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Prihovor
Véazeni Citatelia ¢asopisu Pedagogicka revue,

zacal sa d'alsi Skolsky rok a ja si vdim dovolim zaZelat vel'a ispechov vo vasej pra-
ci a zaroven vam predlozit 3. ¢islo ¢asopisu Pedagogicka revue v tomto kalen-
darnom roku. V tomto Cisle sme pre vas pripravili sedem prispevkov. Su vel'mi
réznorodé, z roznych oblasti pedagogiky a pedagogickej psycholégie, preto veri-
me, Ze si kazdy zvas najde prispevok zo svojej oblasti. Prispevok Skolska
uspesnost zZiakov verzus well-being, autorky Mgr. Lucie Foglovej z Katedry
pedagogiky Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre, je zamerany na konstrukt
well-beingu vo vztahu k Skolskej tspeSnosti Studentov a je konStruovany ako
teoreticky nahl'ad well-beingu z pohl'adu viacerych zahrani¢nych odbornikov,
pricom vychodiskom je vyskumné overenie vztahu medzi well-beingom Ziakov
a Skolskou uspesnostou. Autorka uvadza, Ze medzi intrapsychickou premennou
a Skolskou uspesnostou je Statisticky vyznamny vztah.

Mgr. Jitka Vidlakova, Ph.D z Institutu celozivotniho vzdélavani Mendelovy uni-
verzity v Brne v prispevku Priprava na vyuku optikou uciteli stfednich od-
bornych S$kol skimala, ako sa pozeraju ucitelia strednych odbornych $kol
na vyucbu. Zameriava sa hlavne na zacinajucich ucitelov odborného vycviku, na
ich pripravu na vyucovanie. Na zaklade vysledkov empirického vyskumu konsta-
tuje, Ze postup pripravy na vyucbu je u ucitelov odborného vycviku v niektorych
aspektoch odlisny od existujtcich teoretickych konceptov a niektoré z postupov
formulovanych v didaktickych publikaciach sa daji v praxi len tazko realizovat.
Prispevok doc. PaedDr. Dusana Kostruba, PhD. z Pedagogickej fakulty UK
v Bratislave je vedeckou Studiou orientovanou na vyucbu matematiky. Sleduje
proces vyucby, v ktorom na zaklade Ziackeho experimentovania bolo cielom vy-
tvorit Ziacke vzdeldvacie video pre inych Ziakov. V $tddii su interpretované dva
zasadné koncepty - proces tvorby videa ziakmi a konstrukcionisticka didaktika
vyucby matematiky.

Konstruktivistickému sposobu vyucby sa venuje aj prispevok doc. RNDr. Ka-
tariny USakovej, PhD. a Mgr. Katariny Janigacovej z Prirodovedeckej fakulty
UK v Bratislave s nazvom Uvod do didaktickej rekonstrukcie konceptu bun-
ka na zakladnej $kole. Teoretickym vychodiskom prispevku je ,model didaktic-
kej rekonstrukcie”. Prispevok sa zaobera skiimanim Ziackych predstav konceptu
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“bunka“ v porovnani svedeckymi predstavami ziskanymi obsahovou analyzou
skimaného konceptu v u¢ebniciach prirodopisu/biolégie zakladnej Skoly.

Nova téma v sticasnej pedagogike - zarad'ovanie gamifika¢nych prvkov do vyu-
Covania uz ma svojich privrZzencov, preto bude pre nich aktualny prispevok
s ndzvom Implementacia gamifika¢nych prvkov do pracovného vyucovania
autora PaedDr. Petra Brecku, PhD. Teoretickym vychodiskom predkladaného
prispevku s poZiadavky praxe na zarad'ovanie hier a hrovych aktivit do eduka-
cie ziakov primarneho vzdelavania. Cielom prispevku je poukazat na proces za-
rad'ovania gamifika¢nych prvkov do vyucby predmetu pracovné vyucovanie
u ziakov primarneho vzdelavania prostrednictvom edukac¢ného softvéru SMART
Notebook.

Vzhladom na to, Ze pol'ské Skolstvo nie je SirSej pedagogickej verejnosti prilis
zname, predstavuju autorky Mgr. Lucie Zormanova Ph.D z Katedry andragogi-
ky Univerzity Jana Amose Komenského v Prahe a dr. hab. Anna Szafranska-
Gajdzica z Uniwersytet Slaski w Katowicach Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie sucasnu podobu vzdeldvania Studentov predprimarnej pedagogiky
v Pol'sku. Prispevok ma nazov Priprava uéiteli materskych $kol v Polsku.
Vel'mi délezitej téme sextingu a kyberSikane sa vo svoje praci venuje doc.
PaedDr. Katarina Holla, PhD. z Katedry pedagogiky Univerzity Konstantina Fi-
lozofa v Nitre. Zdmerom $tidie s nazvom Aktivny a pasivny sexting a kybersi-
kana medzi dospievajicimi bolo zistit' rozdiely medzi aktivnymi a pasivnymi
formami sextingu u chlapcov a diev¢at. Vyskumu sa ztcéastnilo 1619 responden-
tov, ¢o je vyborna vzorka na to, aby sme sa vysledkami, ktoré autorka uvadza, za-
oberali v ramci prevencie proti kybersikane.

Doc. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD.
Hlavny redaktor



3/2017

1 SKOLSKA USPESNOST ZIAKOV VERZUS
WELL-BEING
SCHOOL SUCCESS OF STUDENTS VERZUS
WELL - BEING

LUCIA FOGLOVA
Katedra pedagogiky
Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt: Prispevok je zamerany na konstrukt well-beingu vo vztahu
k Skolskej uspesnosti Studentov, ktord je vyjadrend priemerom zndmok
na koncoro¢nom hodnoteni (vysvedceni) GPA. Prispevok je konstruovany
do tvodného teoretického ndhladu well-beingu z pohladu viacerych za-
hranicnych odbornikov, pricom vychodiskom je vyskumné overenie vztahu
medzi well-beingom Ziakov a Skolskou tspesnostou, kde sme dospeli k zd-
veru, Ze medzi intrapsychickou premennou a $kolskou uspesnostou je sta-
tisticky vyznamny vztah.

KTlicové slova: well-being, skolskad tspesnost, Ziaci

Abstract: The paper focuses on the construct of well-being in relation to
the school achievement of the students, which is expressed by the average
of the marks on the GPA's final evaluation. The contribution is constructed
into an initial theoretical overview of well-being from the viewpoint of
several foreign experts, with the research being based on the relationship
between the well-being of pupils and the school achievement, where we
concluded that there is a statistically significant relationship between the
intrapsychic variable and the school achievement.
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.10, Co sa rozumie Stastim, spokojnostou a blahom, je obsiahnuté
vo vSetkom, Co si l'udia stavaju ako ciele, ktoré chcu v Zivote dosiahnut“
(Ktivohlavy, 2013).

Uvedeny citat vypoveda vo vSeobecnosti o tom, Ze otdzkou blaha a $tas-
tia sa l'udstvo zaobera od svojho vzniku, v kazdej dobe, od uvedomovania
si vlastnej existencie a pominutel'nosti z tohto sveta. Filozofiou myslenia
I'udi na celom svete sa stava pohnutka nachadzat blaho, Stastie a Zit
spokojny zivot. Kazda osobnost' ma vlastné ciele a vlastni predstavu
o tom, ako ma Stastie vyzerat a aky ma byt Zivot, aby ho prezil v blahu
a spokojny. Rozdielov je mnoho, ¢i uZ historickych, spoloc¢enskych, de-
mografickych, etnografickych, v zavislosti od doby, v ktorej Zijeme, ci
moznostiam, ktoré ndm nas svet ¢i spolocnost ponuka. Zakladom ciel'a-
vedomého spravania Cloveka je jeho schopnost smerovat svoje aktivity
k dosiahnutiu Zelaného vysledku aj pocas dlhsieho obdobia. Jej vel'mi d6-
leZitou suicastou je vyrovnavanie sa s pdsobenim réznych rusivych vply-
vov, ¢i ndro¢nych a necakanych Zivotnych situacii.

Vymedzenie pojmu subjektivna pohoda je velakrat variabilné. Podla
stadie DeNeveho a Coopera (1998) ekvivalentom pojmu subjektivna po-
hoda je zivotna spokojnost. Autor Blatny so stotoZnenim tychto dvoch
pojmov nesuhlasi a podl'a neho je Zivotna spokojnost’ doleZitym predik-
torom pozitivnej subjektivnej pohody (Blatny a kolektiv, 2010). Zivotna
spokojnost predstavuje hlavny kognitivny komponent subjektivnej po-
hody. Kognitivna zlozka predstavuje vedomé hodnotenie vlastného zivo-
ta, emocny aspekt predstavuje sihrn nalad, emécii a afektov, pretoze 'u-
dia prezivaju urciti mieru spokojnosti bez toho, aby o tom premyslali
(Diener, 1999, In: Hrebickova a kolektiv, 2010). Gundelach a Kreiner
(2004) zarad'uju spokojnost’ so zivotom medzi kognitivne oblasti. Emoc-
na zlozka vyjadruje stabilnejSie dispozicie, ktoré su zdkladom tempera-
mentu (Blatny a kolektiv, 2011).
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1. TEORETICKE VYCHODISKA

V ponati Dienera (1999), ktory operuje s pojmami subjektivna pohoda
(well-being), stastie (happiness) a osobné prospievanie (flourishing), sa
subjektivnou pohodou rozumie vysledok racionalneho i emoc¢ného hod-
notenia vlastného Zivota. Medzi zlozky subjektivnej pohody Diener
(1999) zarad'uje:
» DuSevnu pohodu charakterizovanu prevahou pozitivnych emé-
cii (PA) nad negativnymi (NA).
» Kognitivne zhodnotenie spokojnosti so zivotom (LS-life satisfac-
tion).
» Zhodnotenie spokojnosti v jednotlivych doleZitych oblastiach Zi-
vota (F-flourishing), ¢o je moZné vyjadrit rovnicou SWB = PA -
NA +LS +F.
Powersova (2008) skumala vplyv prediktorov socialnej participacie
a subjektivnej pohody na skolsku tspesnost vysokoskolskych studentov.
Vo svojom vyskume nadvazovala na Stadie Chowa (2004), ktorého pred-
chadzajici vyskum potvrdil, Ze Skolskd uUspesnost pozitivne koreluje
s celkovou subjektivnou pohodou Studentov. Akademické instittcie v ce-
Iych Spojenych Statoch americkych sa snazia vyskumne overovat, ako
koreluje skolsky tspech so subjektivnou pohodou vysokoskolskych stu-
dentov. Autori Graunke a Shelly (2005, In: Powersova, 2008) sa snazia
poukazat na to, aké faktory prispievaju k subjektivnej pohode v skole,
na zadklade ktorych mézu byt edukacné systémy teoreticky upravené tak,
aby zvySovali uroven spokojnosti a nasledne dosiahli vysSiu Skolsku
uspesnost vysokoskolskych Studentov. Vyskumom vysokoskolskych
Studentov a ich subjektivnej pohody v Skole autor Chow (2004, In: Po-
wersova, 2008) dospel k zaveru, Ze Studenti s vy$$im GPA (aritmetickym
priemerom zndmok na zdvere¢nom hodnoteni) majui tendenciu preuka-
zat vy$Siu uroven subjektivnej pohody.
Vyskumy autorov Epsteina a McPartlanda (1976), Natviga a kolektivu
(2003), Verkuytena a Thijsa (2002, in Randolph, Kangas a Ruokamo
(2008) dokazuju, Ze vnimané socidlne a akademické kompetencie su naj-
silnejsimi prediktormi spokojnosti a subjektivnej pohody ziakov v $kole.

| 8
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V obdobi adolescencie su pre jednotlivcov vel'mi doélezité vnutorné so-
cidlne modely a model self, ktoré ovplyvinuju pocit prislusnosti k istej
skupine, triede, a to, ako sa v nej prezentuje a taktiezZ ponima seba samé-
ho (predovsetkym self-efficacy). Vplyv a hodnotenie seba samého, svojho
posobenia v kolektive triedy, toho, ako jednotlivca vnimaji spoluZziaci
a aky uspesny je ziak pri plneni Skolskych povinnosti, ma vplyv na skol-
skd spokojnost. Autori Epstein (1981), Okun a kolektiv (1990), Samdal
a kolektiv (1998), Verkuyten a Thijs (2002, in Randolph, Kangas
a Ruokamo, 2008), skimali medzipohlavné rozdiely v preZivani subjek-
tivnej pohody v Skole. U Zien bola preukazani Statisticky vyznamna vys-
Sia miera prezivania subjektivnej spokojnosti a pohody v Skole ako
u muzov.

2. VYSKUMNA VZORKA A METODY

Vyskumnu vzorku tvorilo 457 Ziakov z toho 268 dievcat a 189 chlapcov
vo veku od 15 do 18 rokov (priemerny vek 16,24).

Konstrukt psychickej/osobnej pohody sme merali Skdlou subjektivnej
pohody - Ryff's Psychological Well-Being Scales (PWB). Skala psychic-
kej/osobnej pohody je nastroj na meranie subjektivnej kvality Zivota
ziakov, pouzivany v medzinarodnom kontexte. PouZijeme povodnu ver-
ziu s 84 polozkami, na ktoru nas odkazala samotna autorka. Skratena
42 polozkova verzia podla autorky nevykazuje dobri reliabilitu. Skala
s 84 polozkami obsahuje 6 subskal: autonémia, Zivotné prostredie, osob-
ny rast, pozitivne vztahy, zmysel Zivota a vlastna akceptacia. Responden-
ti budi hodnotit jednotlivé vyroky na Sestbodovej stupnici od 1 po 6.
Skéla bola zadavana s instrukciou: ,,Nasledujiice vyjadrenia sa zaoberajt
tym, ako ste spokojni so sebou a so svojim zZivotom. K tvrdeniam nie je
spravna ¢i nespravna odpoved. Oznacte krizkom C¢islo, ktoré vyjadruje
urovenl vasho suhlasu - nesthlasu (¢islo) s tvrdenim v kazdom riadku,
pricom 1= jednoznacne nesihlasim; 2= viac-menej nestihlasim; 3= mier-
ne nesuhlasim; 4=mierne sihlasim; 5= viac-menej sthlasim; 6= jedno-
znacne suhlasim. Prosim, vyjadrite sa ku kazdému tvrdeniu®. Reliabilita

9 |
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pre Skaly je - sebaakceptacia - o =0,79; pozitivne vztahy s druhymi
- a =0,72; autondémia - a =0,79; kontrola prostredia - a = 0,66; zmysel Zi-
vota - a =0,79 a osobny rast - a =0,78.

3. VYSLEDKY

Vyskumné data boli spracované v Statistickych programoch IBM SPSS 20
(Statistical Package For The Social Sciences). Vysledky Statistickych ana-
lyz st prezentované v nasledovnych tabulkach. Statistické analyzy boli
realizované v Statistickom programe IBM SPSS 20. Na zistenie korelacie
medzi jednotlivymi premennymi bol pouzity Pearsonov koeficient kore-
lacie.

Tabul'’ka 1 Deskriptivna statistika vyskumne sledovanych premennych

Premenna: N Min | Max |M SD S C
Psychicka/osobnd po- |\ o 1506 | 463 | 33752 | 41.90 | 0.18 |-0.31
hoda (POP)

POP Autonémia 457 |27 |83 |53.77 [829 |022 |040

POP Kontrola prostredia | 457 |28 |77 54.70 [8.23 |-0.03 |-0.05

POP Osobny rast 457 |40 |83 60.17 |9.45 |0.18 [-0.67

POP Pozitivne vztahys |\ oy 157 |83 |5833 |987 |-0.16 |0.04

druhymi
POP Zmysel zivota 457 |31 |79 |56.42 |9.67 |0.18 |-0.51
POP Sebaakceptacia 457 |18 |78 |54.14 |9.76 |0.12 |0.27

Skolska tspesnost’ (GPA) | 457 |1 2.75 | 1.57 043 |0.55 [-0.48

Legenda: N- pocet; M- priemer; SD- standardnd odchylka; S- Sikmost;
C- spicatost.

| 10
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V tabul'ke 1 uvadzame minimalnu hodnotu (Min) a maximalnu hodnotu
(Max) uvadzanu respondentmi v ramci jednotlivych premennych, prie-
mer (M) hodnot vSetkych respondentov z jednotlivych premennych
a Standardnu odchylku (SD), ktora vyjadruje, do akej miery si merané
hodnoty rozptylené okolo strednej hodnoty, (S) Sikmost nameranych
hodnot premennych a (C) Spicatost nameranych hodnét jednotlivych
premennych.

V sledovanej vyskumnej premennej celkova psychicka/osobna pohoda
sme vnaSom subore Ziakov namerali priemernd hodnotu M=337,52
(z celkového rozpatia moZzného skdre pre celi skalu je min. 84 - max.
504). Ked'ze skala je kreovana tak, Ze ¢im vysSie je namerané skdre, tym
vyssia je psychickd/osobna pohoda ziakov, konstatujeme, Ze nami name-
rana priemerna hodnota je na rozhrani priemerného pasma psychic-
kej/osobnej pohody a smeruje k vysokému pasmu psychickej/osobnej
pohody.

Premenna Skolska tispesSnost zodpoveda GPA, teda priemernému hodno-
teniu vypocitanému zo znamok na koncoro¢nom vysvedceni. Namerali
sme v nasom subore adolescentov priemernd hodnotu (M=1,57), ktora
sa v priemere nachdadza medzi jednotkou a dvojkou.

V tabulke 2 prezentujeme identifikovanu silu a smer vztahov medzi
premennymi: subjektivna pohoda ajej subsSkaly (autondmia, kontrola
prostredia, osobny rast, pozitivne vztahy sdruhymi, zmysel Zivota
a sebaakceptacia) a heteron6mnym a autonémnym hodnotenim skolskej
uspesnosti. Vztahy st identifikované pomocou Pearsonovho Kkoeficientu
korelacie a signifikanciou (vyznamnostou) vztahu.

Tabul'ka 2 Koreldcie medzi psychickou/osobnou pohodou (a jej dimen-
ziami) a hodnotenim $kolskej tispesnosti (heteronémne a autonémne)

Skolska tspe$nost’
(prospech vyjadreny GPA)

Psychickd/osobna Pearsonova korelacia -114*
pohoda

Signifikancia .015

11 |
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POP autondmia Pearsonova korelacia .039
Signifikancia 410
POP oontrola prostre- | Pearsonova korelacia -.198**
dia Signifikancia .000
POP osobny rast Pearsonova korelacia -.091
Signifikancia .052
POP pozitivne vztahy | Pearsonova korelacia 171
s druhymi Signifikancia .000
POP zmysel Zivota Pearsonova korelacia .076
Signifikancia .106
POP sebaakceptacia Pearsonova korelacia -.057
Signifikancia 227

Legenda: *koreldcia je vvznamnd na hladine Statistickej vyznamnosti 0,05;

**koreldcia je vyznamnd na hladine Statistickej vyznamnosti 0,01.

Vysledky nameranych korelacii poukazuji na nasledovné zistenia:

Medzi celkovou psychickou/osobnou pohodou a Skolskou tspeSnostou
ziakov existuje Statisticky vyznamny vztah (r = -.114*). Znamienko (-)
pred hodnotou Pearsonovho korelacného koeficientu poukazuje
na kvalitativne pozitivny vztah z dévodu, Ze ¢im je vyssSie skdre
v premennej psychickd/osobnd pohoda (plati aj pre vsetky
subskaly), tym je prezivana pohoda vyssia.

Statisticky najvyznamnejsi vztah $kolskej tispesnosti je so sub-
Skalou POP Kontrola prostredia (r = -.198**) a subskalou POP
pozitivne vztahy s druhymi (r =.171**). Uvedené poukazuje
na to, Ze ¢im je vyssSia pohoda v oblasti kontroly prostredia, tym
je priemerné hodnotenie Ziaka lepSie a naopak, ¢im vyssia je po-
hoda na turovni pozitivhych vztahov s ostatnymi, tym je pro-
spech vyjadreny GPA horsi.
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e Pri subskdlach POP autondémia, osobny rast, zmysel Zivota
a sebaakceptacia sme nezistili Statisticky vyznamny vztah
so Skolskou tspeSnostou Ziakov.

4. DISKUSIA

V nami realizovanom vyskume sme zistili, Ze Ziaci s vysokou subjektiv-
nou pohodou st hodnoteni ucitelmi vysoko pozitivne (GPA na konci
$kolského roka). Skolska subjektivna pohoda Ziakov sa tyka toho, ako
Ziaci subjektivne hodnotia a citovo zazivajui svoj Skolsky Zivot (Tian,
Chen, Huebner, 2014, Tian a kolektiv, 2013, In: Peizhen, Hongyan, Minyi,
Feifei, 2014). Dalej autori uvadzajti, %e $kolska subjektivna pohoda je
vel'mi doélezita pre ziakov, pretoZe ovplyviuje ich celkovu kvalitu Zivota,
spravanie a aj vysledky vzdelavania. Skolska pohoda je podla autorov
multidimenzionalny konstrukt, ktory v sebe okrem iného zahfna aj tri
dimenzie: Skolsku spokojnost, pozitivny vplyv Skoly, zadporny vplyv sko-
ly. My sme v naSom vyskume zvolili viyskumné sledovanie konceptu psy-
chickej/osobnej pohody podl'a Ryffovej, podl'a ktorej Struktdru psychic-
kej/osobnej pohody tvori 6 zakladnych dimenzii: sebaakceptacia, osob-
nostny rast, zmysel Zivota, kontrola prostredia, autondémia a pozitivne
vztahy s druhymi. NaSe zistenia koreSponduju s tvrdenim Ryffovej
(1995), Ze vysoka psychickd/osobna pohoda je vel'mi stabilnou premen-
nou vo vztahu k skolskej ispesnosti Ziakov.

ZAVER

Oblast pedagogiky je Sirokospektralnou vedou zaoberajiicou sa nielen
vychovou a vzdelavanim v najSirSom Kkontexte. Je to oblast prelinania sa
vSetkymi vedami, ako vedami potrebnymi pre Zivot a rozvoj osobnosti
kazdého jednotlivca. Pedagogika nie je len vedou o nadobudani vedo-
mosti, zru¢nosti a schopnosti, vedou o tvorbe teérie overenej vyskumom
a o definovani novych poznatkov. Je to predovsetkym veda pre Zivot,
veda, ktora sa zaobera ¢lovekom a sprevadza ho cely Zivot. Je zamerana
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na ucenie, jeho priebeh, utvaranie, rozvoj (a samozrejme mnozstvo d’al-
Sich aspektov). Pedagogika je dynamickou vedou reflektujicou poznatky
pribuznych vied. Oblast intrapsychickych korelatov ucenia sa, spomedzi
ktorych sme vybrali subjektivnu pohodu Ziakov a $kolskej tispeSnosti je
jednou z oblasti, ktora sa z psycholégie premieta do pedagogiky a ta
v poslednych rokoch znacne Cerpa z psycholdgie s cielom zvySovania
efektivity edukacného procesu. NaSe zistenia sa vyznamne premietaju
v tomto zmysle do pedagogickej teodrie, predovsetkym problematiky
Skolskej Uspesnosti a hodnotenia vysledkov vzdeldvania Ziakov. Ucitel
zohrava doélezitd ulohu pri vytvarani prilezitosti, aby boli jeho Ziaci
uspesni a mal by brat’ do uvahy zistenia, Ze Ziaci by mali byt v Skole spo-
kojni a nasledne budu dosahovat aj vyssiu skolsku uspesnost.
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2 PRIPRAVA NA VYUKU OPTIKOU UCITELU
STREDNICH ODBORNYCH SKOL
PREPARATION FOR TEACHING FROM THE
POINT OF VIEW OF SECONDARY VOCATIONAL
SCHOOL TEACHERS

JITKA VIDLAKOVA
Institut celoZivotniho vzdélavani,
Mendelova univerzita v Brné

Abstrakt: Prispévek se zabyvd pripravou na vyuku u zacinajicich ucitelii
strednich odbornych skol. Text je zacilen na pripravu na vyuku u ucitelii
odborného vycviku, kterd je v mnoha ohledech specifickd v porovndni
s pripravou na vyuku u ucitelii vSeobecnych nebo odbornych predmétii
ptisobicich na tomto typu cCeskych $kol. V teoretickém uvodu jsou popsdna
hlavni specifika profese ucitelii odborného vycviku, kterd jsou vztaZena
kjedné z fazi vyukového procesu, konkrétné k oblasti pripravy na vyuku.
Vysledky prezentované empirické ¢dsti vychdzeji z kvalitativniho vyzkum-
ného Setieni, jehoZ cilem bylo zjistit, jak zaclinajici ucitelé odborného
vycviku popisuji svoji pripravu na vyuku. Zajimalo nds mimo jiné také to,
jak ucitelé popisuji svoji pripravenost pro zvlddnuti pripravy na vyuku
ziskanou v rdmci svého pedagogického studia. PouZita byla metoda
polostrukturovaného rozhovoru. Vysledky ukazuji, Ze postup pripravy
na vyuku je u ucitelii odborného vycviku v nékterych aspektech odlisSny
od existujicich teoretickych konceptii a nékteré z postupil formulovanych
v didaktickych publikacich Ize v praxi jen obtizné realizovat.

Klicova slova: stredni odbornd skola, zacinajici ucitel, odborny vycvik,
priprava na vyuku.
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Abstract: Presented paper deals with preparation of novice secondary
schools teachers. The theoretical introduction describes main specifica-
tions of the profession of vocational education teachers that are related to
one of the phases of the educational process, specifically the preparation
for teaching. Results are based on empirical survey, the main goal of which
was to find out how novice teachers describe their preparation for
teaching. Semi-structured interview with five novice teachers were con-
ducted. The results show that the process of preparing VET teachers for
teaching is in many ways different from the preparation of other teachers
and some of the procedures formulated in theoretical didactic manuals can
be difficult to implement in practice.

Keywords: secondary technical school, novice teacher, vocational training,
preparation for teaching.

UvoD

Utitelské profesi a specificky jejim za¢atkim je v Ceské republice
i vzahrani¢i vénovana fada teoretickych i empirickych studii. V Ceské
republice se tomuto tématu vénuji napt. Dytrtova (2008), PiSova (1999),
Podlahova (2004), Vasutova (2004), Juklova (2013) a dals$i. Simonik
(1995, s. 8) vystizné shrnuje problematiku zacinajicich uciteld, kdyz piSe,
Ze prace zacinajiciho ucitele se od jinych profesi odliSuje tim, Ze zatimco
v ostatnich profesich se narocnost ukoli stupiiuje postupné,
od zacinajiciho ucitele se od prvniho dne ve $kole pozaduje plnéni vSech
povinnosti, které uciteli prislusi. Ucitel musi resit i velmi komplikované
vychovné vzdélavaci situace, pricemz praxe vyzaduje integraci vseho, co
se naucil a co vi, v situaci, kterou nezna.

Soucasné Ceské empirické studie zabyvajici se za¢inajicimi uciteli, na néz
odkazujeme vySe, se Casto vénuji identifikaci problémd, s nimiz se tito
ucitelé setkavaji v praxi. Tyto studie jsou soucCasné ve své vétSiné
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orientovany na oblast zakladniho $kolstvi. V tomto prispévku se budeme
vénovat pripravé zacinajicich uciteld na vyuku v odborném vycviku
na stiedni odborné Skole. Jak popiSeme v prispévku, priprava uciteld
odborného vycviku je v soucasnosti mnohem vice popsana v teoretické
literatufe nez ve vyzkumech dokumentujicich to, jak se ucitelé realné
na vyuku pripravuji.

Cilem prispévku je prezentovat vysledky pilotni vyzkumné sondy, ktera
se na zakladé dat ziskanych kvalitativnimi hloubkovymi rozhovory snazi
identifikovat klicové momenty v pripravé na vyuku u uciteld odborného
vycviku na stfedni odborné skole.

1. PROFESE UCITELE ODBORNEHO VYCVIKU

Cesky Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mare$ 2013, s. 157)
v souladu se skutecnosti uvadi, Ze pro ucitele odborného vycviku nebo
ucitele praktického vyucovani se diive uzivalo oznaceni mistr odborné
vychovy nebo mistr odborného vycviku. Vobou ptipadech se jedna
o ucitele pulsobiciho zejména na stfednich odbornych Skolach nebo
ucilistich, ktery ma kromé své odborné kvalifikace téZ predepsanou
pedagogickou zptisobilost dle zdkona o pedagogickych pracovnicich
(zakon ¢. 563/2004 Sb.).

Odborny vycvik je dle definice Pedagogického slovniku (Pricha,
Walterova, Mare$s 2013, s. 179) ,jedna z hlavnich forem praktického
vyucovani ve stfednich odbornych skolach, stfednich odbornych ucilis-
tich a strediscich praktického vyucovani. Spociva ve zhotoveni vyrobkd,
vykonu sluzeb nebo praci, obvykle ve skupiné zaku. Vyucovaci jednotkou
je vyucovaci den, vyucovaci hodina trva 60 minut.“ Vyucovaci den byva
také nazyvan ucebnim dnem (srov. Ouroda 2009), piiCemzZ Zzaci jsou
vét$inou v malych skupinach &itajicich v priiméru 9,5 zaka (CSI, 2014, s.
16). MiZeme sumarizovat, Ze vramci stfedniho odborného Skolstvi
ziskavaji Zaci mnoho teoretickych poznatkd, které maji vSeobecné
vzdélavaci charakter, a predevSim mnoho odbornych poznatkd. Kromé
nich potrebuji Zaci ziskat také urcité praktické dovednosti, zrucnosti
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a navyky, které ziskavaji predevsim prostrednictvim odborného vycviku
(Cina, Vilmon 1992, s. 51). Stejskalova (2013, s. 10) dale dodava, Ze cilem
odborného vycviku je, aby Zaci postupné dospéli ke zvladnuti celych
pracovnich operaci a riznych druht cinnosti, jakoZto nezbytné pod-
mince pro vykonavani povolani v konkrétnim oboru.

Pro ziskani komplexnéjsiho vhledu do problematiky uvadime hlavni
formy praktického vyucovani, nebot odborny vycvik predstavuje pouze
jednu z jeho forem. Dle soucasné legislativy (§ 65 zakona ¢. 561/2004 Sb.
a § 12 vyhlasky MSMT ¢. 13/2005 Sb.) do praktického vyucovani spada:

e odborny vycvik - je realizovan v ramci vyucovaciho predmétu
v rozsahu stanoveném tydennim rozvrhem vyucovacich hodin.
Odborny vycvik probihd v odbornych uéebnach Skoly, Skol-
skych zarizenich a na pracovistich fyzickych nebo pravnickych
osob, je vyucovan uciteli odborného vycviku;

e cviceni - predstavuje praktickou ¢ast vyucovaciho predmétu.
Rozsah cvicenf je stanoven v u¢ebnim planu poctem tydennich
vyucovacich hodin. Vyucovani je provadéno v odbornych
ucebnach skoly uciteli odbornych piredmétti nebo praktického
vyucovani;

e ucebni praxe - je realizovana v ramci vyucovaciho predmétu
v rozsahu stanoveném tydennim rozvrhem vyucovacich hodin.
Ucebni praxe probihd v odbornych ucebnach skoly, Skolskych
zarizenich a na pracovistich fyzickych nebo pravnickych osob,
je vyucovana uciteli odbornych predméti nebo praktického
vyucovani;

e odbornd praxe - je provadéna v rozsahu stanoveném tydennim
rozvrhem vyuéovacich hodin. Zaci ji vykonavaji ve $kole,
Skolskych zarizenich a na pracovistich fyzickych nebo pravnic-
kych osob, je vyucovana uciteli odbornych predméti nebo
praktického vyucovani.

Z uvedeného prehledu je zfejmé, Ze jednotlivé formy praktického vyuco-
vani mohou byt realizovany riznymi uciteli, coZ je znazornéno také
vobr. 1. Tomuto rozdéleni odpovida také pozadovana kvalifikace (viz
zakon ¢. 563/2004).
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Obr. 1 Formy praktického vyucovdni vyucované uciteli strednich
odbornych skol

-
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Ucitel odbornych
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Nyni, kdyZ jsme vyjasnili pozici odborného vycviku v ramci praktického
vyucovani a popsali, kym je realizovan, zdiiraznime jesté jeho specifika
vyznamna pro realizovanou vyzkumnou sondu. Odborny vycvik ma svoji
povahou a charakterem v soustavé predmétii ucebniho planu zvlastni
postaveni. Je to integrujici predmeét, ktery za ticelem dosazeni predepsa-
nych vzdélavacich cili vyuziva teoretické poznatky, ziskané zaky z ostat-
nich predmeétd, hlavné tedy z predméti odbornych. V odborném vycviku
Zaci aplikuji teoretické znalosti a védomosti v praxi. Jevy a procesy
souvisejici s problematikou odborného vycviku se zabyva predevsim
didaktika odborného vycviku. (Cina, Vilmon 1992, s. 51)

Miizeme shrnout, Ze odborny vycvik se v mnohém odlisuje od bézné
vyuky teoretickych predmétli vyucovanych na strfednich odbornych
Skolach. Témi hlavnimi jsou predevsim odliSné ¢asové rozvrzeni, pro-
stfedi vyuky, zplsob pribéhu vyuky, pocet zakd ve skupiné a dlraz
na samostatnou praci zakd. Témto odliSnostem odpovidaji také

| 20



PEPAGOGICKA

\EVUE

odlisnosti v pripravé uciteli odborného vycviku v porovnani s uciteli
vSeobecné vzdélavacich a odbornych predmétii na stfedni odborné
Skole.

2. TEORIE PRiPRAVY UCITELU NA VYUKU V ODBORNEM
VYCVIKU

V odborném vycviku je vyucovaci jednotkou jeden ucebni den. Ucebni
den trva 6 hodin uzakl prvnich ro¢nikd a 7 hodin u zakd druhych
a tretich ro¢nikd. Vintr (2004, s. 28) priklada pripravé na vyucovaci
jednotku velkou dulezitost, zvlasté pak pro zacinajiciho ucitele. Uciteli
takova priprava pomaha ve stanoveni a zavadéni urcitého systému,
koncepce, pozadované struktury a planovitosti v odborném vycviku,
jakoZto podminky nezbytné nejen k dosaZeni vychovné vzdélavacich cild,
ale také k organizaci a ¥zeni vyucovaci jednotky. Ve shodé se Stavou
(2002, s. 32) chapeme pedagogickou cinnost ucitele jako cilevédomou
afizenou Ccinnost. Autor pripomind, Ze kromé své profesionalni
kvalifikace musi mit ucitel také jisté kvality v oblasti projektovani
a planovani vyuky, ¢cimz priklada fazi pripravy na vyuku dtleZitost.
Stejskalova (2013, s. 74) déli ptipravu na vyuku na dvé faze: (1.)
Perspektivni (dlouhodobd) ptiprava a (2.) Aktudlni (bezprostredni)
pfiprava na vyuku, pfiprava na vyucovaci den. Dlouhodoba ptiprava
ucitele na vyuku spociva ve zpracovani tematického planu pro dany
Skolni rok, ev. pololeti. Aktualni piiprava vychazi ze stanovenych
vzdélavacich a vychovnych cilti vyucovaci jednotky. Ucitel odborného
vycviku na zakladé stanovanych cili dale formuluje, co konkrétniho
bude zaklim predkladat a jakou formou bude Zaky s novymi doved-
nostmi a védomostmi seznamovat. UCitel soucasné zohlednuje vztahy,
souvislosti a navaznosti nového uciva na jiz probrané ucivo a na
mezipredmétové vazby. Pokousi se také vhodné vyuzit predchozich
znalosti Zakl (Vintr 2004, s. 29).

Nedilnym krokem pti planovani vyuky nejen v odborném vycviku je
zvoleni nejvhodnéjsich vyukovych metod. Ucitel se obvykle nerozhoduje
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pouze pro jedinou metodu, ale voli kombinaci nékolika metod, pricemz
vybér vyukovych metod by mél byt promysleny a zamérny. Prioritné se
odviji od stanovenych vychovné vzdélavacich cill, je vSak vyznamné
ovlivnén materidlnim vybavenim pracovist praktického vyucovani.
Predpoklady zaki jsou dalsim faktorem ovliviiujicim volbu metod odbor-
ného vycviku. Stejskalova (2013, s. 47) uvadi, Ze ucitel sleduje a vyuziva
zvlastnosti kazdého zaka a celé skupiny, piicemz musi pii volbé metod
brat v ivahu praceschopnost zakd béhem celé ucebni jednotky a pri-
hlizet k ndro¢nostem uciva v pribéhu celé ucebni jednotky (vypéti,
jednotvarnost, dlouhé opakovani aj.).

Cadilek a Lovecek (2005, s. 32) popisuji pripravu uéitele na vyuku
v odborném vycviku ve sledu cile, obsah a prostiedky, které dale specifi-
kuji v téchto krocich:

stanoveni pedagogickych cili odborného vycviku,

stanoveni obsahu odborného vycviku,

nemateridlni prostfedky odborného vycviku (organizace odborného vy-
cviku, organizacni opatfeni, organizac¢ni formy, vyuc¢ovaci metody),
materialni prostredky odborného vycviku.

Pracovni ad Skoly zpravidla predpoklada jako samoziejmost dikladnou
pripravu ucitele na vyuku, ale neptedepisuje jeji konkrétni podobu (Obst
2009). Zplisob pripravy na vyuku je tedy ve skutec¢nosti individualni
zalezitosti kazdého ucitele, ktery si miize vytvorit vlastni pojeti priprav.
V praxi se miiZzeme setkat se dvéma zakladnimi formami ptipravy ucitele
na vyuku. Jsou jimi myslenkova rozvaha bez pisemného zaznamu a my-
Slenkova rozvaha provazana s pisemnymi poznamkami (srov. Obst 2009;
Petty 2008; Pasch 2005). Autori didaktickych publikaci, na néz v této
kapitole odkazujeme, se vSichni priklanéji k pisemné pripravé ucitele.
Konkrétni diivody a vyznam pisemné piipravy ucitele na vyuku
praktického vyucovani a odborného vycviku shrnuje napi. Hlad'o (2010):

e Ucitel si lépe uvédomi, ceho chce ve vyucovaci jednotce
dosahnout.
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e V priibéhu vyucovani ma ucitel vZdy moznost nahlédnout
do svych poznamek anemusi si vzpominat, co a jak ma
ve vyucovaci jednotce délat. MliZe se tim plné soustredit
na to, co se v odborném vycviku aktualné déje.

e Umoziuje 1épe sledovat casovy priibéh vyucovani i plnéni
vyukovych cilti.

e Miize slouZit jako opora pro zacinajiciho ucitele pti nervo-
zité nebo nesoustredénosti.

e Lze ji v modifikované formé vyuzit vicekrat (napf.
v paralelnich tridach v jednom skolnim roce).

e Usnadnuje analyzu vyucovaciho procesu.

e Ulehcuje praci v budoucnu. Ucitel se mize k pisemné
pripravé vracet, upravovat ji, ménit a dopliovat navrzené
vyukové postupy na zakladé svych zkusSenosti.

e Pisemné pripravy mohou slouzit jako podklad k pripravée
ucitele v nasledujicim Skolnim roce (upraveno podle
Hlad’'o 2010, s. 40-41).

Celkové miiZeme Kkonstatovat, Ze je-li ¢innost ucitele fizena a kondna
s urcitym zamérem, je jasné, Ze by méla byt kvalitné a odpovédné
ptipravena. Cinnost ucitele by méla mit jasnou koncepci a sou¢asné byt
schopna reagovat také na proménlivé podminky vychovné vzdélavaci
praxe.

Prezentovana vyzkumna sonda je zacilena na zacinajici ucitele, je proto
vhodné také jesté vyjasnit, kdo je zacinajicim uditelem. V literature
nalezneme riizné definice zac¢inajiciho ucitele. Ce$ti autofi se obecné
shoduji v tom, Ze se jedna o ucitele, ,ktery ma prislusné vysokoskolské
vzdélani a pedagogickou zpUsobilost, chybi mu vSak pedagogicka
zkuSenost, je na zacatku své profesni drahy“ (Pricha, Mares, Walterova
2013, s. 377). Citovani autofi dale doplnuji, Ze dobu, kdy je ucitel
povazovan za zacinajictho, nelze presné stanovit, protoZe zavisi
na mnoha rtznych faktorech. Témi jsou napiiklad typ skoly, vySe iivazku,
aprobace a individualni zkusSenosti ucitele.

Doba, po kterou je ucitellim pripisovana identita zacinajiciho ucitele, se
v publikacich riizni od 1 roku (Simonik 1995), vét$inou vak do péti let
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(srov. Priicha, Mares, Walterova 2013; Podlahova 2004). Podle Simonika
(1995, s. 9) ziskava nezkuseny ucitel béhem prvniho roku svého
pusobeni vhled do chodu s$koly, uptesiiuje si vztah a obsah ucitelské
profese a osvojuje si didaktické dovednosti. Z toho dlivodt tedy povazuje
za stézejni obdobi pro zaéinajici uéitele pouze prvni rok. Cadilek
a Lovecek (2005), kteri se zabyvaji problematikou ucitelli stiednich
odbornych skol, oznacuji za zacinajicitho ucitele praktického vyucovani
a odborného vycviku ucitele s praxi 0 - 5 let. Vzhledem k tomu, Ze je
vyzkumnd sonda zacilena na ucitele odborného vycviku, priklonili jsme
se k poslednimu vymezeni zac¢inajiciho ucitele.

3. METODOLOGIE

V Ceské odborné literatufe nenalézdme mnoho empirickych studii
zabyvajicich se pripravou uciteld strednich odbornych skol na vyuku.
Pokud uz se autofi vénuji pripravé uciteld na vyuku v odborném vycviku,
je to témét vidy pouze v teoreticko-didaktické roviné (napt. Cadilek,
Lovecek 2005; Juklova 2013; Ouroda 2009). Empirické studie vypovida-
jici o tom, jak realné probiha priprava u uciteli odborného vycviku, byva
FeSena prevazné jen v kvalifikacnich pracich student ucitelstvi a nepfri-
nasi hlubsi, zobecnitelné poznatky (dostupné z https://theses.cz/).
Vzhledem kzaméfeni pracovisté autorky, které se vénuje pripravé
budoucich ucitell sttednich odbornych $kol, byla motivem pro realizaci
Setfeni snaha uplatnit ziskané vysledky také ve vyuce didaktickych
predméti.

Z uvedenych divodu byla vprvnim kroku provedena méné rozsahla
vyzkumna sonda. Jejim cilem bylo piinést zakladni informace kvalitativ-
niho charakteru. Ziskané vysledky budou moci byt vyuZity pro dalsi
zkoumani a také k reflexi zvolené vyzkumné strategie.

Cilem vyzkumné sondy bylo zodpovédét otazku:

»Jak zacinajici ucitelé odborného vycviku (dale jen ucitelé) popisuji svoji
pripravu na vyuku?“

Pro ucely vyzkumu byly stanoveny dale tyto specifické otazky:
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Jakym zpiisobem a z jakych zdroji zacinajici ucitelé ziskavaji informace
k obsahu a metodam vyuky?

Jak ucitelé popisuji svoji pripravenost pro zvladnuti ptipravy na vyuku
ziskanou v ramci pedagogického studia?

Jak se u ucitelti proménuje se ziskavanou zkusSenosti zplisob pripravy
na vyuku?

Pro zodpovézeni stanovenych otazek byla pouzita metoda kvalitativni
analyzy prostiednictvim hloubkovych polostrukturovanych rozhovori
se zacinajicimi uciteli praktického vyucovani a odborného vycviku
ze stiednich, technicky zamérenych skoll. Schéma rozhovoru bylo vytvo-
feno svyuzitim metodologické literatury tak, aby obsahoval otazky
zakladni, dodate¢né, jednorazové a zkoumavé (Berg 2009). Rozhovory
se uskuteCnily v priibéhu obdobi tinor - duben 2016 na riznych mistech
(kabinet, ucebna, kavarna, urespondenta doma). Rozhovory byly
se souhlasem respondentd nahravany na diktafon a piepisovany. Pfepisy
rozhovori byly podrobeny analyze technikou otevieného koédovani
a ziskana data byla nasledné srovnana s teoretickymi poznatky. Podsta-
tou otevieného kdédovani je vznik sady pojmi, kategorii a konceptd,
které jsou seskupovany podle podobnosti. Nasleduje hledani vztaht
mezi nimi. V této fazi zjiStujeme, co v nasbiranych datech je, a bok po
boku tvotfime slovnik, kterym budeme o datech hovorit (§vaf‘iéek,
Sed'ova 2007, s. 222).

Vybér respondentl byl pro ucely vyzkumné sondy redukovan zamérné,
a to predevsim z dlivodu moznosti hlubsiho poznani ¢innosti zacinajicich
ucitelii podobného oborového zaméreni. Pro vybér respondenti byla
stanovena ndsledujici kritéria: respondent musi byt zacinajici ucitel
(0 - 5 let ucitelské praxe) vyucujici na stfedni odborné Skole odborny
vycvik technického zaméteni. Kritériem pro vybér byla dale dostupnost

! Rozhovory se zacinajicimi uciteli byly realizovany studentem Institutu celozivotniho
vzdélavani Mendelovy univerzity v Brn€ Romanem Hruskou. Rozhovory se
uskuteénily podle pfedem sestaveného tazatelského schématu a pro ucely tohoto
ptispévku byly analyzovany s jeho védomim a souhlasem.
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potencidlniho vzorku respondentd. Osloveny byly telefonicky vSechny
statni stfedni odborné technicky zaméiené Skoly z mésta Brna, kde
vdobé zacatku vyzkumu (Unor 2016) pulsobilo celkem Sest ucitelt
splnujicich dana kritéria. Souhlas s rozhovorem poskytlo pét zacinajicich
ucitelti odborného vycviku. Respondenti byli ve véku 24 - 30 let, pricemz
dva ziskali vysokoskolské pedagogické vzdélani a tri absolvovali dopliiu-
jici pedagogické studium v pribéhu prvnich dvou az tfi let své ucitelské
praxe.

Popis respondentti
Pro zachovani anonymity respondentti byla skute¢na jména respondenti
nahrazena jmény smyslenymi:

- Pavel - 2. rok ucitelské praxe, ucitel odborného vycviku pro
obory elektrotechnického zamérent.

- Jan - 1. rok ucitelské praxe, ucitel odborného vycviku zamecnic-
kych praci, ru¢niho a strojniho obrabéni.

- Petr - 4. rok ucitelské praxe, ucitel odborného vycviku pro obor
montér suchych staveb a oboru zednik.

- Jakub - 4. rok ucitelské praxe, ucitel odborného vycviku pro obor
instalatér a praktického vyucovani pro obor technické zabezpe-
¢eni budov.

- Martin - 5. rok ucitelské praxe, ucitel odborného vycviku pro
obor podlahar.

4. VYSLEDKY

Vychozim bodem pro pfipravu na vyuku je pro kazdého ucitele skolni
vzdélavaci program aznéj vychazejici tematicky plan. Vysledky vy-
zkumné sondy ukdazaly, Ze pfi pfipravé na vyuku respektujici tematicky
plan ucitelé zohlednuji rizné okolnosti, které budou postupné detailnéji
popsany v tematicky sestavenych odstavcich. Jsme si pritom védomi
urcitych limitd, nebot prezentované vysledky mohou byt relevantni
pouze pro zacinajici ucitele technickych oborti stfednich Skol. Je sou-
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Casné mozné, ze v ramci vétstho empirického Setfeni s vice respondenty
by mohly byt nalezeny dalsi hlubsi souvislosti procesu pripravy téchto
ucitelii. Rovnéz studie zamérené na ucitele jinych obori stiednich $kol,
nez jsou zvolené technické obory, by mohly ptinést zcela odli$na zjisténi.
Vysledky jsou vtextu soubéZné konfrontovany s ceskou odbornou
literaturou zabyvajici se praktickym vyucovani a odbornym vycvikem.
Vzhledem kvelké variabilité systémi stfedniho odborného vzdélavani
a pripravy ucitel vevropskych zemich i ve svété nejsou ziskané
vysledky srovnavany se zahrani¢nimi.

Aktudlni podminky versus teorie, jak se pripravovat na vyuku

Ucitelé odborného vycviku, nejen ti zacinajici, se pri své pripravé na
vyuku na stiednich Skolach museji vyrovnavat s neustale se ménicimi
podminkami pro svoji vyuku. Jejich vyuka se zpravidla neuskuteciiuje
pouze na Skolnim pracovisti (napt. dilny), ale ¢asto také na pracovistich
mimo budovu Skoly (redlny provoz/stavba ap.). V pripadé, Ze vyuka
probiha na skolnim pracovisti, ucitel se miize na vyuku snaze pripravit.
Predem si muze zjistit materidlni a technické vybaveni pracovisté
a skladu a na zakladé této znalosti koncipovat teoreticky vstup i prak-
tické Cinnosti Zakl. Védomi, s jakym materidlem a vybavenim pracovisté
muze ucitel pocitat, souCasné nuti ucitele promyslet své pripravy tak,
aby dokazal ipfi jejich nedostatku co nejlépe naplnit tematicky plan
sohledem na ekonomicnost cinnosti Zdki. Zjisténi nedostatecného
vybaveni skolniho pracovisté popisuje ucitel Martin, pricemzZ s timto
problémem se pri své pripravé setkali i vSichni ostatni dotazovani
ucitelé:

»,No ono, clovék tam koukne [do tematického pldnu], ted’ se podivd do
skladu, kde je materidl, vi, co dostane béhem roku, a ted’ vidi, Ze ve skladu
neni ani tietina toho, co maji délat. ...Cvicili jsme na dilné, délali jsme...
snaZil jsem se podle témat'dku jit, zjistil jsem, Ze to nejde porddné kolikrdt,
Ze clovék si to musi oblas preskakovat viici tomu materidlu.” (ucitel
Martin)
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Ve vypovédich ucitelli se soucasné objevovala uvédomeéld snaha naplnit
tematicky pldn presunem témat v ramci pololeti, nebo roc¢nik. Pokud to
nebylo moZné, ucitelé si pro zaky pripravili alespon teoretické sezna-
meni s danou praktickou ¢innosti.

Zcela odliSnou pripravu ucitelé popisuji v situaci, kdy vyuka probiha na
pracovisti mimo Skolu nebo na konkrétnich zakazkach. Zde totiz ucitelé
pracuji Casto jesté pod vedenim jiné osoby (napf. stavbyvedouci), ktera
mu predklada tkoly a cinnosti, které maji byt aktualni den odvedeny.
Vtéto situaci mlzeme Fici, Ze je to spiSe improvizovand priprava
na vyuku, neZ ptredem planovany sled ¢innosti s promyslenou strukturou
a odpovidajicimi metodami. Redlné totiz ucitelé v této situaci nemaji
moznost piedem se pripravit na praktické ¢innosti, jak o tom hovori
napriklad ucitel Petr:

LA tim, Ze ta priprava je nulovd, v tom smyslu, Ze je to dany, Ze uZ jdeme
délat jasné danou prdci, kterou mdme zadanou, a tam je potom jen to, Ze se
jakoby pripravuju v priibéhu, tak je rozhodim do jednotlivych skupin,
domluvime se, co bude, kdo bude délat, jak to maji délat...”

Zakazkova Cinnost nebo prace v provozech se tak logicky nemiize vzdy
drzet tematického planu, ani v ramci nich nelze predem stanovovat jasné
cile, obsah, strukturu a metody odborného vycviku. Nékteri ucitelé
konstatovali, Ze na pracovisStich mimo Skolu nemaji mnohdy ¢as, zadzemi
ani technické vybaveni (stil, zidle, pocitac aj.) pro to, aby se zde mohli
predem piipravit na nasledujici den. V praxi se tedy zacinajicim ucitelim
stava situace, kterou popisuji Cadilek a Lovecek (2005, s. 36): ,V fadé
pripadi misto stanoveni cile mistr popisuje, co bude ve vyucovacim dnu
délat sam.”

V navaznosti na toto zjiSténi se ve vysledcich ukazalo, Ze si dotazovani
ucitelé nevypracovavaji podrobnéjsi pisemné ptipravy ani v situaci, kdy
vyuka probiha v ramci $koly. UcCitelé v jejim vypracovani nevidéli smysl.
K otazce pisemné piipravy jsme ziskali podobné odpovédi, jako u ucitele
Martina:

,Ve findle my to resime... my nedéldme s néjakyma ldtkama, s néjakyma
sesitama, ucebnicema, Ze bych si pripravoval, co jim v§echno z toho vyberu,
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déldme s tim materidlem. Rdno si namyslim zaddni podle toho, co mdme
délat, a kluci si v podstaté nafasujou materidl a jdou délat.” (ucitel Martin)
Ucitel Jakub k tomu dodava:

,Jd si dovedu predstavit, Ze kdyZ bych ucil, Ze bych nékomu néco predndsel,
tak by to bylo jinak, ale u mé je to téch deset, patndct minut denné a jd se
vic pripravovat nepotiebuju.”

Za zajimavé Ize tedy povaZovat to, Ze ucitelé vidéli specificnost pripravy
na vyuku vodborném vycviku ve srovnani sodbornymi predméty
a spredméty vSeobecnymi predevSim v jejich orientaci na pracovni
material a ¢innosti zakd. Z toho divodu, jak se ukazalo ve vysledcich, si
zadny zrespondentd nepiipravoval pisemnou pripravu ve smyslu
pedagogického dokumentu obsahujici cile, metody, pomiicky, casovy
harmonogram aj., tak, jak to uvadi didakticka literatura (srov. Cadilek,
Lovecek 2005; Hlad'o 2010; Podlahova 2004; Zormanova 2014).
Vzhledem ke zjisténim, Ze ucitelé pfi pripravé nepracuji (nemohou
pracovat) prili§ systematicky s cili vyukové jednotky, se nejevi uz tak
prekvapivé zjisténi, Ze ve vypovédich ucitelli se explicitné neobjevily
zminky o promysleni konkrétnich vyukovych metod. Implicitné je vsak
bylo mozné ve vypovédich identifikovat. K nejbéznéjsim metodam
vyuzivanym uciteli praktického vyucovani a odborného vycviku byvaji
fazeny tyto: prace s odbornou dokumentaci, instruktdZz (dvodni,
pribézna, zavérecna), simula¢ni metody, problémové metody, insce-
nacni metody, cviCeni a exkurze (Stejskalova 2013, s. 46-54). Z uvede-
nych metod dotazovani ucitelé neuvazovali pouze o vyuziti inscenac¢nich
metod.

V zavislosti na misté realizace vyuky odborného vycviku se ucitelé
ptipravovali také na administrativni zvladnuti vyuky, naptiklad na praci
s elektronickou tfidn{ knihou, jak to popisuje ucitel Martin:

»Napsal jsem si na papirek pozndmky, co jak se déld, jak se kam dostanu, co
je pro mé, do ¢eho nemdm lézt a tak ddle, ¢cim bych to ti'eba zablokoval
nebo odeslal.“
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Priprava vyuky v odborném vycviku Sitd na miru Zakiim

Pozitivné lze hodnotit zjisténi tykajici se pripravy uciteld na vyuku, ktera
se vztahuji specificky k zakim. Ti predstavuji vedle tematickych pland
klicové Ccinitele ovliviujici pfipravu uciteld na vyuku. VSichni ucitelé
riznymi zplsoby popisovali, Ze pti pripravé odpovidajici tematickému
planu vychdzeji z pozndni Zdki, predevsim jejich individualnich znalosti,
schopnosti a dovednosti zakl. Vtéto souvislosti ucitelé za dilezité
oznacili to, Ze béhem své pedagogické cinnosti mohou mnohem vice
poznat zaky a vytvorit si s nimi vzajemny vztah, nezZ jak je tomu u uciteld
odbornych a vSeobecnych predmétd. Zacinajici ucitelé zohlednovali také
rodinné a socialni zazemi zakil, pricemz ve vypovédich uciteld byla
zjevna snaha rozvijet vsechny Zdky, kcemuZ voli rGzné strategie.
Napriklad ucitel Jakub se snazi vytvaret dvojice Zakd, na zakladé jim
predpokladanych pracovnich zkuSenosti Zakd.

»Tak vim, kolik jsou ti kluci schopni udélat tieba za ten den... Na zacdtku se
to hrozné blbé odhaduje, protoZe clovék ty lidi neznd. Vétsinou se snaZim
udélat miSeny tymy, to hodné pomdhd, Ze jednoho z vesnice s mozolama
a jednoho z mésta bez mozolii. On mu zprvu jakoby jen poddvd ndradi
a divd se... a kdyZ si na sebe zvyknou tak uz zacnou fungovat doopravdy
jako jeden. Zvlast u téch instalatérii je potieba, aby fungovali jako tym.”
(ucitel Jakub)

Vsichni ucitelé se ze zacatku museli naucit pfi ptipravé na vyuku
v odborném vycviku uvazovat optikou Zdkii. Pti vybéru uciva zvazovali
predevsim jeho smysluplnost, komplexnost a zajimavost pro zaky. V této
souvislosti vSichni ucitelé postupné redukovali vstupni teoreticky vyklad
tak, aby zaklm zprostiedkovali zjejich pohledu ,to hlavni“ tak, aby
zachovali zminénou komplexnost a pfitom zajimavost uciva a nasled-
nych praktickych ¢innosti. Ucitelé pti piipravé museli zohlediiovat dale
to, Ze Zaci si ¢asto nepamatuji teorii z odbornych predmétii. Casto také
promysleli, jak ¢innosti propojovat tak, aby si v ramci jednoho tikolu Zaci
procvicili vice ¢innosti, a to nejen pro jejich ekonomicnost, ale zejména
sohledem na vzijemné propojovani ziskanych zkuSenosti nutnych
ke zviddnuti celého komplexniho itikolu (nap¥. zvladnuti celé konstrukce
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SDK pricky), jak to vyzZaduji potieby praxe. Vystizné to popisuje ucitel
Petr:

4 VZAycky se to snaZim udélat tak, aby to: jednak pro né bylo zajimavy,
jednak aby se z toho naudili, co je potieba pro né, jednak aby se usetril
materidl, jednak aby si tu prdci udélali kompletni. ... Jd si to snaZim
prestavit tak, aby to bylo idedlni pro ty décka, coZ znamend, Ze se
soustredim na ty téZsi véci, ktery prosté vim, Ze jsou téZsi, Ze s tim mivaji
problémy a Ze je to diileZity na té findIni konstrukci.”

Toto zjiSténi je zcela vsouladu s teoretickymi koncepty, podle nichz
vyukovy proces v odborném vycviku smétuje k tomu, aby zaci zvladli
stanovenou soustavu uciva, tedy aby jednotlivé dilci ¢asti spojili v celek,
v jednu komplexni dovednost nebo znalost. Ucitel by mél umét rozlisit
ucivo zakladni - ddlezité (smérujeme k tomu, aby si toto ucivo osvojili
vSichni Zaci) a ucivo rozSitujici - dopliujici, které oZzivi vyuku a da
prostor uplatnéni nadanym zaktim. (Bockova, Podlahova 1990, s. 10-11)
UZitecnost a rozmanitost praktickych ¢innosti ucitelé popisovali jako
dalsi z rady klicovych momentl pro svoji pripravu vyuky v odborném
vycviku. Kromé zajimavosti ucitelé pii piipravé promysleli také to, aby
razné skupiny zakl ve Skole nerealizovali stejnou c¢innost. Konkrétni
zkuSenosti popisuje ucitel Petr:

,Cvicny prdce je [Zdky] nebavi, ale kdyZ dostanou néco produktivniho,
a jesté za to treba dostanou zaplaceno néjakou korunu, tak ktomu
pristupujou uplné jinak... Vyrdbi si tieba otvirdky na pivo... Tam je vidét, Ze
se pak snaZi... ti nestastni, kteri to pivo tim neotevrou, ti jsou schopni si
pripravit i novej materidl, aby to $lo.”

Pro zacCinajici ucitele predstavuje bezpecnost praktickych cinnosti zaka
dalsi vyznamny faktor, ktery musi zvaZovat pti planovani vyuky. V tomto
ohledu je jejich vyuka zcela rozdilna oproti ucitelim odbornych nebo
vSeobecnych predméti na stiednich odbornych skolach. Zejména ucitelé,
ktefi maji predchozi praxi vdaném oboru mimo $kolu, se musi pri
koncipovani vyuky naucit uvazovat nad uplatiovanymi pracovnimi
postupy optikou zakd a jejich bezpecnosti.
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»~Musel jsem rozhodné premejslet o bezpecnosti, protoZe tu jsem driv
neresil. KdyZ jsem jd pracoval, tak jd jsem tady byl a byl jsem zodpovédnej
jenom sdm za sebe. Ted’ka jsem musel premejslet, Ze budu zodpovédnej i za
ty ostatni, takZe najit hlavné vSechny ty rizika toho nebezpeci, takZe to je
spis o tomhle...“ (ucitel Jakub)

Otazku bezpecCnosti ucitelé zvazuji vramci své pripravy na vyuku
i vsouvislosti s dalsimi okolnostmi, o nichZ také premysleji, jako jsou
velikost skupiny zakt, vybér materidlu a naradj, aj.

Informacni zdroje pro pripravu vyuky

Ucitelé primarné vyuzivali viastni zkusenosti z prace v daném oboru
(pokud je méli) a dale jiz existujici pripravy, které si pripadné upravovali.
V nékterych oborech ucitelé konstatovali nedostatek ucebnic a vyuko-
vych materiall. Ztohoto diivodu ucitelé Casto sahali po materialech
a novych postupech ziskanych primo od vyrobctl (napt. technické listy)
nebo si pracovni listy vytvareli na zakladé vlastnich zkuSenosti a invence
sami. Jeden z respondentti, ktery ucil na stiedni odborné skole, kterou
sam vystudoval, uved], Ze Cerpa:

»---Z€ svejch sesitt, co jsem mél svoje zdpisky ze stiedni, vyloZené Cerpdm ze
svyho, kdyZtak plus na internetu jesté clovéek rychle precte, aby si to osvéZil.
Treba mdm pilovdni, tak si najedu na internet, proctu si néjaky materidly,
co najdu na internetu, z néjakych strednich skol.“ (ucitel Petr)

Pti hledani odbornych informaci pro pripravu vyuky byli vSem ucitelim
napomocni jejich kolegové, kteri ucili stejny obor, nebo také ucitelé
odbornych predméti. Tito ucitelé nebyli vedenim skoly pomoci zacinaji-
cim ucitelim oficialné povéreni, ale lze fici, Ze se neformalné blizili roli
zavadéjiciho ucitele. Neziidka se ucitelim na zacatku jejich profesni
drahy stavalo, Ze se sami museli ze ziskanych materiali nékteré véci
doucit nebo prakticky vyzkousSet. Nejvice si musel dostudovat ucitel
Martin, ktery zpétné rika:

,Jd jsem se stejné musel doucit hromadu véci, musel jsem to dopilovat do
néjaké iirovné, aby to vsechno fungovalo, obc¢as jsem tu ziistal po prdci ...
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sam a jesté jsem si to vyzkousel, tieba néjaky specialitky, abych viibec to, co
budu ukazovat, jestli si to pamatuju, jak se to déld.” (ucitel Martin)

Pedagogické studium ucitelii a jeho vyznam pro pripravu na vyuku
Ucitelé Pavel a Honza absolvovali pfed nastupem do uditelské profese
vysokoskolské pedagogické studium. I kdyz oba respondenti navstévo-
vali stejny vysokoskolsky tustav, kazdy z néj ma zcela odliSny dojem
vzhledem k poznatklim o pripravé na vyuku. Pavel si nevzpominal, Ze by
byl na vysoké skole viibec pripravovan se pripravovat na vyuku, zatimco
Honza se studii ze studia citil byt adekvatné ptipraven a nepravidelné si
vypracovaval stru¢nou pripravu struktury vyukové jednotky.

,Potom clovek ale védel, jo, nachystdm si to dopredu, tohleto si miiZu
napsat, tohleto si miiZzu napsat, ty rady tam byly fakt dobry. To mé dalo
fakt hodneé, fakt, ten bakaldr.” (Honza)

Petr, Jakub a Martin se v tomto ohledu nachdzeli v jiné situaci. Uc¢itelskou
profesi zahdjili bez predchoziho studia pedagogiky. VSichni nicméné
v pribéhu druhého az tietiho roku absolvovali studium tzv. doplnujicitho
pedagogického studia (dale jen DPS), oznacované také jako ,pedagogické
minimum®, U téchto uciteld jsme se proto ptali, jak jejich pristup k pri-
pravé ovlivnilo toto doplitujici studium. Ucitel Petr se v prvnim roce
nachazel v situaci, kdy jeho nejblizsi spolupracovnik, ktery ho zaucoval,
absolvoval v ten stejny rok studium DPS. Zakladni informace jak se
pripravovat, se naucil od néj. Proto vypovédél, Ze na své pripravé po
absolvovani DPS nic vyrazné neménil. Petr pripousti, Ze ve vyuce
probirali postupy, které jiz vyuzival.

»~MoZnd to bylo tim, Ze kolega, kdyZ jd jsem tady byl ten prvni rok, ten,
kterej mé zaucoval, tak on na tu DPSku chodil, zrovna v tom roce. TakZe
mozZnd to bylo dany tim, (...) Ze se to snaZil prizpiisobovat tomu, co se tam
treba naucil. Ale tim pddem to delal a jad jsem si to od ného prebiral.“
(ucitel Petr)

Jakub naopak nepovaZzoval DPS za pfinosnou, kromé toho, Ze se seznamil
se zajimavymi lidmi a vyménil si s nimi zkuSenosti. Ze ziskanych
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vypovédi tedy nelze predpokladat, Ze by ucitelé po absolvovani DPS
vyznamné zmeénili sviij pristup k pripravé na vyuku.

»Tam bylo spis zajimavy poznat ty lidi, ktery se zaobiraji zas trosku jinym
odvétvim, to bylo hodné zajimavy. Ale ta skola jako takovd... to je rok pryc
a nepamatuju si z toho nic.” (ucitel Jakub)

Podobny pocit nenaplnéni o¢ekavani mél i ucitel Martin:

,DPSka mi nedala nic. Jd myslim, Ze je to jen, aby clovek mél papir.” (ucitel
Martin)

Reflexe zkusenosti z realizované vyuky a jeji vyuZiti pro pripravu na
vyuku

U vSech respondentti jsme se setkali s konstatovanim, Ze z poc¢atku se pfti
pripravé vice soustiedili na teoreticky uvod, zatimco pozdéji vice na
praktické ¢innosti Zaku. Jejich pripravu na vyuku ovlivnily reakce zaki,
hospitace u profesné starsich kolegd, ktefi méli teoreticky vstup kratsi,
nebo zpétna vazba od téchto kolegi kvyuce zacinajicich uciteld.
U ucitel doslo kjiz vySe zminéné redukci uciva na ty nejdilezitéjsi po-
znatKky.

»-.Ze zacdtku jsem mluvival tak ty dvé hodiny a pak kdyZ jsem zjistil, Ze
kolegové, ostatni to nemajou tak dlouhy, taky jsem pak zjistil postupem
Casu, Ze ty décka dvé hodiny nezvlddnou udrZet tu pozornost a to
poslouchdni, tak jsem to zkrdtil na hod’ku.” (ucitel Jan)

Neékteri ucitelé vyuzili v piipravé na vyuku ziskané zkuSenosti a nechali
Zdky, at’ participuji na pripravé na vyuku, napt. pripravou materialu pro
vyuku. Tak tomu bylo u ucitele Petra:

,Poprvé jsem to vZdycky chystal jd, pak jsem zjistil, Ze je to naprosto
kontraproduktivni, ne kviili tomu, Ze by se mé nechtélo, ale kviili tomu, Ze
kdyZ si to budou Zdci chystat navzdjem, tak si to procvici. Svym zpiisobem
jsem je obiral o tu mozZnost, jednak si to nachystat sami pro sebe, z ¢ehoZ
meéli lepsi pocit.”

Ucitelé se také shodovali vtom, Ze v ndvaznosti na reflexi realizované
vyuky u nich nastavala védomd optimalizace vyuky.
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,Jo, to tam bylo, ze zacdtku Eastokrdt, jednak ten pristup, tady to poddni té
skupiné... tfeba ohybdni jedné skupiné a druhej den jsem mél druhou
skupinu, kde jsem délal tiplné to samy, a rikdm si: tak tém jsem zapomnél
Fict todle todle, tohle bych ekl na zacdtku, tohle bych ekl na konci, clovék
to na poprvé néjak, pak to presklddal a optimalizoval.” (ucitel Honza)

Zavérecna diskuze

Ke Klicovym zjisténim realizované vyzkumné sondy jisté patfi to, Ze si
dotazovani ucitelé neptipravuji na vyuku podrobnéjsi pripravu
obsahujici cile, metody, pomiicky, ¢asovy harmonogram aj. Kromé
respondenty popsanych prekazek v podobé nedostatku cCasu, zazemi
a technického vybaveni miize byt divodem i nedostatecna teoreticka
ptiprava. Jak konstatuje Simonik (2005, s. 17) ,Neschopnost aplikace
ziskanych védomosti na realné pedagogické situace u absolventi
ucitelského studia (a nejen u nich) je mj. disledek nedostatkid
v teoretické pripravé, kterd studentiim poskytuje malo podnéti k tva-
ham, diskuzim, nebo alespon k predstavam, kdy, za jakych okolnosti
a v jakych situacich by mohly nebo mély byt prezentované teoretické
poznatky vyuzity.” Pokud se odbornici shoduji, Ze pisemna piiprava na
vyuku je jednim z pilift kvalitniho ucitele, je v ramci studia urceného
budoucim ucitelim nutné vénovat vétsi usili seznameni studentl s pi-
semnou piipravou na vyuku. Zejména je Zadouci vysvétlit budoucim
ucitelim vyznam vypracovavani takové piipravy a dilezitost orientace
na vychovné vzdélavaci cile a jejich naplnéni.

Soucasné s tim vSak vyvstava otazka, zda teoretické postupy piipravy na
vyuku v odborném vycviku lze viibec realizovat v situaci, kdy se jedna
naprt. o zakazkovou cinnost nebo ¢innost vredlném provozu. V téchto
situacich jsou zpravidla aZ vaktuidlnim ucebnim dni uditeli zndmy
Cinnosti, které maji byt realizovany. S touto situaci soucasna didaktika
odborného vycviku prilisS nepocitd a nenabizi tak ucitelim praktické
rady, jak se stouto situaci vyrovnat a jak je moZné postupovat pfti
Jimprovizované“ ptipravé na vyuku. Zde vidime slabinu soucasnych
didaktickych koncepci (srov. Cadilek, Lovedek 2005; Ouroda 2009;
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Podlahova 2004). Aktualné maji studenti ucitelstvi k dispozici také jen
relativné maly pocet publikaci zabyvajicich se oborovou didaktikou,
které by reagovaly na realné podminky prace uciteld stFednich
odbornych $kol. Prehled publikaci v této oblasti shrnuji ve svém ¢lanku
vénovanému vybranym otazkdm didaktik odbornych technickych ptred-
métl Pecina a Svoboda (2014).

Obecnéji nas prezentované vysledky vybizeji k zamysleni nad specifiky
mimoskolnich pracovist, konkrétné: Miize ucitel v takovém prostiedi
vlibec pracovat s cili a sledovat jejich naplnéni? V nivaznosti na tuto
otazku se miZeme zamyslet nad diirazem na komplexni zkuSenost zaka
v ramci realnych zakazek vici snaze o diisledné sledovani naplnéni
vychovné vzdélavacich cild. Dale je mozné uvaZovat o vyzkumu absol-
venti kurzu doplnujictho pedagogického studia se zamérenim
na prinos studia pro jejich kompetenci planovani a projektovani vyuky
v kontrastu s edukacni realitou. Jak se ukazalo ve vysledcich, budouci
uCitele je treba téZ ucit praci srelevantnimi informacénimi zdroji
pro vyuku, nebot jimi popsany vybér zdrojii mizeme hodnotit vice jako
intuitivni a nahodny, nez systematicky a nemusi byt vzdy relevantni
a informacné hodnotny. Pro oblast zakladniho $kolstvi existuji publikace
napomahajici uciteldm v orientaci v internetovych zdrojich (napf.
Brdicka 2003; Dostal 2011; Manénova 2009; Zounek, Kiiz 2001), pro
oblast stifednfho odborného skolstvi jsme podobné zdroje nenalezli.
Inspiraci pro Cesky systém vzdélavani ucitelti praktického vyucovani
a odborného vycviku muze byt napriklad némecky model, ktery je znamy
velkou propojenosti odbornych skol s firmami a je inspiraci nejen pro
evropské zemé. Zde existuje mimo jiné vétSi kooperace mezi uciteli
a zaméstnanci firem, ktef{ spolu komunikuji také o wvzdélavacich
obsazich a Cinnostech, které maji Zaci béhem studia zvladnout (Bara-
basch, Watt-Malcolm 2012). V ¢eském prostiedi nékteré dokumenty
upozornuji, ze se zvysSujicim se podilem odborného vycviku zak na
pracovistich firem vzrista dloha instruktori praktického vyucovani
na pracovisti. Je tomu tak zejména tehdy, kdyz ucitel odborného vycviku
konda pouze dohled (Kanidkova 2014). Instruktor praktického vyucovani
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je podle § 12 vyhlasky MSMT & 13/2005 Sb. zaméstnancem smluvni
firmy, povéreny firmou fidit na jejim pracovisti ucebni Cinnosti zak. Je
za zaky (jejich maximalni pocet je Sest) odpovédny vcetné jejich
bezpecnosti pti praci.

Realizované Setfeni nas vybizi také kobecnéjSimu zamySleni nad
soucasnym systémem vysokoskolského vzdélavani budoucich ucitelt
stirednich odbornych $kol. Cesky systém umoziiuje prijeti do studijniho
programu Ucitel praktického vyucovani a odborného vycviku absolven-
tlm stiednich $kol bez predchozi praxe v oboru. Po absolvovani tiiletého
bakalarského studia miiZze byt absolvent pfijat na misto ucitele odbor-
ného vycviku. Uciteli se tak mohou stat i ti absolventi pedagogického
studia, ktefi nikdy profesi, na niZ maji zaky pripravovat, nevykonavali
v praxi (pouze v ramci svého vlastniho studia). Tento fakt miize ovliviio-
vat nejen samotnou vyuku v odborném vycviku, ale také piipravu ucitelti
na jednotlivé vyukové jednotky. Naznaceny problém se objevil také
vnasich datech, kdy jeden zrespondentd popisoval, jak si sdm musel
nejprve prakticky vyzkouSet nékteré ¢innosti, nez s nimi seznamil zaky
vramci vyuky v odborném vycviku. Cesky systém vzdélavani uciteli se
v tomto ohledu muze inspirovat napiiklad svédskym systémem, ktery od
uchazeci o studium ucitelstvi pro stiedni odborné skoly pozaduje praxi
v oboru a ucitelské programy obsahuji velkou ¢asovou dotaci pro praxi
studentd (srov. Lundahl 2010; Vocational 2009).

I presto, Ze prezentované vyzkumné Setieni je mensiho rozsahu a tohoto
limitu jsme si védomi, domnivame se, Ze prineslo zajimavé vysledky,
z nichZ nékteré podnécuji k zamysleni (viz vyse) a jiné k jejich hlubsimu
zkoumani. Naptiklad naznacené riizné strategie vyuzivané uciteli odbor-
ného vycviku ktomu, aby praktické ¢innosti postupné zvladli vSichni
zaci. Zde mlzeme pozitivné hodnotit zjisténé védomé snahy uciteld
orientovat naplnéni tematického planu sohledem na individualni
potireby vSech zaki, coz je v souladu s aktualnimi koncepcemi vzdélavaci
politiky a koncepci rozvoje stfedntho odborného Skolstvi. Zajimavé by
byly dale srovnavaci studie, které by ndm umozZnily srovnat redlnou
pripravu na vyuku u uciteli odborného vycviku se situaci v zahrani¢ni
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a vzajemné se inspirovat. Vzhledem k tomu, Ze ani ve Slovenské repu-
blice neni zvoleny vyzkumny problém empiricky prilis podchycen, mohla
by se srovnavaci studie uskutec¢nit naptiklad ve spolupraci s tamnimi
autory.
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3 POSTOJE AKTEROV TREBA DOKAZAT
AKCEPTOVAT
KONSTRUKCIONISTICKA DIDAKTIKA VYUCBY
MATEMATIKY
LEARN PROTAGONIST ATTITUDE NEED TO BE
ACCEPTED
CONSTRUCTIONIST DIDACTICS OF TEACHING
MATHEMATICS

DUSAN KOSTRUB
Pedagogicka fakulta
Univerzita Komenského v Bratislave

Abstrakt: Vedeckd Studia je orientovand na vyu¢bu matematiky v dvoch
triedach 5. ro¢nika zdkladnej skoly. Subjekty vyskumu pochddzaji z tychto
dvoch tried. Tdato vedeckd studia sa zameriava na realizdciu procesu vyuc-
by, ktorého cielom bolo vytvorit na zdklade Ziackeho experimentovania
svybranym matematickym ucivom (experimentovanie s ucebnymi mate-
ridlmi, zdrojmi a prislusnymi informdciami) vysvetlujiice, vzdeldvacie vi-
deo pre inych Ziakov. Uplatnila sa induktivna i participativna didaktika
a kvalitativna metodolégia s prislusnym dizajnom vyskumu. V $tudii su in-
terpretované dva zdsadné koncepty: 1) proces tvorby videa Ziakmi a 2)
konstrukcionistickd didaktika vyucby matematiky.

Klicové slova: konstrukcionizmus, dizajn, didaktika, kvalitativna meto-
dolégia, vyucha, Ziaci
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Abstract: Study focuses to explore the process of teaching mathematics in
two classrooms of 5th grade classes at primary school. The participating
subjects made up from this two classrooms. This scientific study focused on
the realization of a learning and teaching process in which the goal was to
create an experimentally based (by experimenting with learning materials,
sources and relevant information), explicative, educating video from
students for students in the content of mathematics. Inductive and
participative didactics, qualitative methodology, with an appertaining
design, were applied. Two different outcomes of this study could be found.
From the process of making the video and from the realization of
a constructionist design of the learning and teaching process.

Key words: constructionism, design, didactics, the learning and teaching
process, qualitative methodology, students.

UvoD

Odvolavajuic sa na vysledky prezentované vo vedeckej studii (D. Kostrub,
2017), tato studia je rozvinutim zakladnej koncepcie vyucby matematiky
(vybraného matematického uciva) podporovanej digitAlnymi technolé-
giami, v ktorych vyuziti si jedinymi protagonistami zZiaci piateho ro¢nika
ZS. Dve zasadné zistenia (vynorené v ramci kvalitativneho skiimania) st
natol’ko urcujuce, Ze je potrebné (aj) proces vyucby matematiky upria-
mit na ich eliminovanie. Ide o zniZené sebavedomie Ziakov (v konani)
a stratu ich istdt, ked’ sa stretnt s neocakdvanymi tazkostami pri vyuZzi-
vani digitalnych technoldgii vim dostupnom méde. Otazka sebavedomia
je prvorada, pretoZe sa spaja aj s emdciami ziakov, ¢o ovplyviiuje kvalitu
ich ucebnych procesov. V uvazovani ako koncipovat proces vyucby vy-
braného uciva matematiky tak, aby bolo sebavedomie podporované
(a nie utlmované), bolo potrebné vymedzit vplyv tych cinitel'ov a fakto-
rov, ktoré je mozné nasSim vyucovacim tusilim ovplyvnit. V spominanej
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vyskumnej studii (D. Kostrub, 2017) sa uvadza, Ze ide o vonkajsie vplyvy
pochadzajice znastavenia vyucby vinych predmetoch, spocivajice
na individudlnych koncepcidch vyucovania kolegov uprednostiiujicich
transmisivne modely vyucby zakladajiice sa na behavioristickych teé-
riach ucenia sa. Zmena tychto modelov u kolegov nemoZe nastat zvonku
(napr. na zaklade nasho priania), ale (len) za podmienky, Ze sa im osobne
preukaze, Ze transmisivny model je pre ich Ziakov nepostacujuci, resp.
neucelny, ¢i priam (v istom ohl'ade) posSkodzujuci Ziakov. Z aspektu, Ze
ide o individualne koncepcie vyucovania inych ucitel'ov, uvedenému ja-
vu nebude v tejto vyskumnej $tidii venovana pozornost. Co sa tyka stra-
ty istot ziakov, ked sa stretni vo vyuzivani digitdlnych technolégii
s tazkostami (pre nich) nezndmeho charakteru, je prave toto zistenie
pre nasu koncepciu vyucby profesiondlnou vyzvou. Spojili sme nas za-
mer podporit Ziakov v nachadzanf rieSeni v tazkostiach vo vyuZivani di-
gitdlnych technolégii (a vynajdeni sa v tychto situaciach) a uvazili sme
prepojenie v sic¢innosti s podporou sebavedomia naSich ziakov. V zmysle
induktivneho a participativneho modelu vyucby je nemyslitel'né posobit
na ziakov sakymsi tréningom sebavedomia, i vysporiadania sa
s prekazkami, tazkostami, ale koncipovat proces vyucby tak, aby istou
sociokultirnou okl'ukou (cez realizaciu slobodnych, autonémnych, ale
najma zmysluplnych diskurzivnych a kultarnych praktik Ziakov) sa evo-
kovali zmienené procesy, ktoré umoznia uskuto¢nit zamysl'ané zmeny.
Vramci vyucby sa javilo ako prirodzené angazovat ziakov do ¢innosti
(vyucbovej aktivity), ktoré by ich prirodzenostou stcasného sveta (digi-
talneho sveta nasich ziakov) zaujali tak, aby Ziaci svojou vnitornou mo-
tivaciou dosiahli zmenu. Zmena predstavovala pre Ziakov ¢osi samo-
zrejmé v zmysle: ,Nechceme robit’ chyby, ani sa bdt’ kvéli tomu“. Pokial is-
lo o podporu sebavedomia, Ziaci si boli vedomi pritomnosti vzajomnej
Ucty, akceptacie a najma vzajomného interpersonalneho porozumenia.
Ziaci v nasej vyucbe nie st vychval'ovani, ani obvitiovani z chyb, nepo-
zornosti; su vyzyvani stat sa a byt rovnocennymi partnermi - spolupra-
covnikmi, rovnako ako dospeli I'udia v praci. To, Co ich spdja, je predmet
ich spoluprace a vysledok, ktory majud na zreteli. V tejto vyucbe je vyhod-
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né kolaborativne ucenie sa (Ziaci prevezmu roly a konaji v zmysle nich,
Co je typické pre kolaborujice Kkultiry), robia cinnosti, diskutuja
o Cinnostiach, hl'adaji spolo¢nu re¢, uplatniuju svoje kompetencie. Ide
vlastne o konglomerat kompetencii v troch rdmcoch (definovanych napr.
F. Frabboni, 2001) ako st: 1) rdmec verbalnych komunikativnych pro-
striedkov, 2) ramec neverbalnych komunikativnych prostriedkov a 3)
vedecky a environmentalny ramec. Konstrukcionizmus umoziuje reali-
zovat’ proces vyucby ako dizajn, ktory je rozvijanou entitou elaboracie
informacii do podoby inteligentnych l'udskych myslienok, produktov
a artefaktov, ktoré maji mentalnu (idea), manualnu (materidlny pro-
dukt/artefakt) i expresivnu (umelecky produkt/artefakt) formu. Dizajn
procesu vyucby vytvaraju uciace sa subjekty spolu s vyucujicimi subjek-
tmi - su v rolach dizajnérov, konstruktérov, architektov a konceptual-
nych umelcov. Tieto subjekty su protagonisti aktivnej elaboracie infor-
macif ziskanych zvonku a vyuZivajai sposobilost rozpoznat a ziskat rele-
vantné informicie, ale zaroven sposobilost hl'adat’ informdaciu v uceb-
nom probléme, ucebnej téme. Experimentovanie s vybranym matema-
tickym ucivom v kombinacii s manipula¢nymi ¢innostami ziakov umoz-
nuje subjektom menit perspektivu nazerania na ucivo - vidiet (chapat)
ho v inych suvislostiach. RAmcovy koncept vyucby a jeho aktivit bol zva-
Zeny v zmysle odporucani ako ich uvadza J. Raths (1971 In: ]. G. Sacristan
& A. 1. Péerez Gémez, 2008). Konstrukcionizmus v procese vyucby je ak-
tivita inteligencie (vyrieSit problémy, otazky a vynajst sa), v ktorej sa
subjekty snaZia o prepis (transkripcia) a preklad (translacia) relevant-
nej informacie (ako dolezitej entity) do vlastnej mentalnej aktivity na za-
klade uskutociiovania tematicky previazanych diskurzivnych a kultir-
nych praktik. Ide predovSetkym o procesy transformovania zndmeho
na nezndme a neznameho na znadme. Vysledkom st potom rézne verzie
poznania. Tak sa Ziaci aktivne a uvedomelo (na)ucia viac ako pozaduje
samotny predmet matematika. Vedecka stidia je zamerana na realizaciu
vyucby, ktorej cielom bolo vytvorit na ziklade experimentovania
s u¢ebnym materidlom (viaZucim sa na ucivo matematiky), uc¢ebnymi
zdrojmi a relevantnymi informdaciami explikativne (vysvetl'ujice) vzde-
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lavacie video ziakmi pre Ziakov v matematickej téme. Uplatnila sa induk-
tivna a participativna didaktika, kvalitativna metodoldgia s prislichajui-
cim dizajnom. Vysledky su trojaké; jedny suvisia s tvorbou videa, druhé
s konStrukcionistickym dizajnom vyucby a tretie so Ziakmi. Pochopitel'ne
by bolo mozné vysledky tu opisovaného skiimania vztiahnut na ucitel’a,
ale tu uvadzany ucitel je vyskumnik spolupracujuici s autorom tejto vy-
skumnej Stidie a metodologicky ide o akény vyskum.

Didakticka realitu utvara ucitel s detmi, Ziakmi, Studentmi, frekventan-
tmi spolo¢ne a vzajomne; z toho plynie, Ze interpretacie didaktickej reali-
ty si tieto subjekty utvaraju na zaklade vzajomného socidlneho konStru-
ovania jej reprezentacie, a preto im vyskumnik venuje naleziti pozor-
nost.

Zamyslat sa nad procesom vyucby je:

1. Otadzkou vyznamu - AKy vyznam ako subjekt pripisujem procesu
vyucby? Aky vyznam procesu vyucby pripisuju jeho d'alSie sub-
jekty? Je pritomnd vyznamova zhoda medzi mnou a d'alS$imi sub-
jektmi vyucby, ako i medzi nimi navzajom? Na Kktorych interpre-
taciach vyznamu procesu vyucby sa mozno zhodnut; na ktorych
nie a preco? Otazka vyznamu je spita s nachadzanim odpovedi
minimalne na dve urcujice podotazky:

a) Je interpretacia didaktickej reality procesu vyucby vyznamna,
pretoZe zvazovana skutocnost zasahuje a ovplyviiuje dotknuté
subjekty?

b) Je interpretacia didaktickej reality procesu vyucby vyznamna,
pretoZe prezentuje (naznacuje) alebo odhal'uje Cosi (ne)typické,
i (ne)Specifické v suvislosti s ustdlenym spravanim subjektov
v procese vyucby?

2. Otazkou konceptualizacie - Ktoré pojmy (a preco) vztahujice sa
na vyznam procesu vyucby umoznuju vyvoj a spresiiovanie ab-
strahujicich myslienok (integrovanie poznania do vyssich
a novsich celkov na zaklade tvorenia systémov, pojmov a ich
vztahov pod vplyvom preferovanych hodnét)? Ktoré koncepty
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a koncepcie vstupuji do interpretovania vyznamu/vyznamov
procesu vyucby? Koncepty a koncepcie interpretovania procesu
vyucby vyZaduji zmenu a pod akou perspektivou nazerania sa
ma zmena uskutocnit? Ide o zapdjanie dialektického procesu
»uchopovania“, porozumenia a interpretovania reality, v ktorom
to prezité, uskuto¢nené a uvedomované umoznuje konfigurovat
formu myslenia, ktora prepaja subjekt s realnymi otazkami, té-
mami, problémami ap. chapania procesu vyucby. Je to tiez otaz-
ka kritického myslenia (najma metodologického zdévodiiova-
nia). Kritické stanoviska st predpokladom vyskumnej (ak¢nej)
transformacie procesu vyucby, aby sa mohla redimenzovat
(opatovne dimenzovat) vitalna prax kultirnych a diskurzivnych
praktik procesu vyucby. Ide o zameranie sa na koncepty (kon-
cepcie), ktoré skiimany jav najpriliehavejsie opisuju.

3. Otazkou vyskumu? - Co sa javi potrebné skiimat’ v procese vy-
uc¢by - preco sa tym vyskumne zaoberat’? Co konkrétne a preco
sa zacne vynarat (objavovat) pri skimani procesu vyucby? Je

? Kvalitativna metodologia je sebestagnou metodologiou, o znamend, e nepotrebuje koncepty
kvantitativnej metodologie, aby bola a zostala funkénou, integrovanou a s vlastnou identitou.
Jednym zo zasadnych prvkov kvalitativnej metodologie je (re)konceptualizacia a i vd’aka tomuto
prvku je vyhranena voci kvantitativnej metodologii. Kvalitativna metodolégia nardba so slovom,
vyznamom, vyznamovymi posolstvami subjektov, naraciami, metaforami, ¢i hyperbolami; to st
jej typické nastroje. Nezaujima sa o Cisla, mnozstva veliCiny, vypocty, Statistiky ap., to
prenechava kvantitativnej metodologii. Obe metodologie vsak predstavujii skiimanie odlisnych
a nekompatibilnych entit, elementov, prvkov ap. Obe vidia svet a jeho interpretacie odlisne
a nezluditelne. Jedna z nich dokazuje (kvantitativna) a druha ukazuje aky je svet (kvalitativna)
z pohladu tych, ktori v fiom ziju. Jedna je sterilnd, nedotknutd, vzdialend, objektivna a druha je
lud'mi zasiahnutd, prepojena, je ich sicastou, je subjektivna. Preto vysvetlovanie rovnakého
javu z pohladu kvantitativnej metodologie je a musi byt’ odlisné od jeho vysvetl'ovania z aspektu
principov kvalitativnej metodologie, a to zodpovedajiucou terminolégiou. Obe metodologie st
odlisné, ale ak st obe rovnako dobre odvedené dvomi odlisSnymi skupinami vyskumnikov, mézu
poskytniit” kompaktnej$i obraz o skumanej realite. Na rozdiel od kvantitativnej metodologie
(ktorou sa kladt otazky: Kolko?; Kolkokrat? — pretoze ide o kvantifikiciu skimanych javov
a dedukovanie, na ktoré sa odpoveda c¢islom, mnozstvom, veli¢inami) sa uplatnenim
kvalitativnej metodologie kladu otazky: Preto?; Ako?; Cim? ap., o znamena, Ze sa patra po
kvalite vyznamu/ov a ide o urcenie kvality z pohladu dotknutych subjektov. Ako vidno, aj
rigor6zny pristup oboch metodologii je odlisny.
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potrebné uplatnit praktické (Comu je potrebné porozumiet’?), ¢
kritické skiimanie (Co je potrebné odévodnene (z)menit?)? Pre-
¢o formulovat a identifikovat aktudlne problémy (ich profil,
rozsah, presah do Struktir procesu vyucby ap.), ktoré sa vynara-
ju? Redlne pritomné a metodologicky uchopené rozne kontrasty
mozu pomoct ucitelom (detom, Ziakom, Studentom ap.) zvyraz-
nit nové, iné, funkcie, elementy, entity, faktory procesu vyucby,
ktoré pred skimanim unikli (resp. neboli v zornom poli ich za-
ujmu, ¢i boli im vzdialené - nedotykali sa ich) ich pozornosti
(a aktualne sa vynaraju, objavuju) a identifikovat' i overit' si, kto-
ré funkcie, elementy, entity, faktory procesu vyucby su relevant-
né (¢i irelevantné) pre ich novy koncept poznania a interpreto-
vania vyznamu procesu vyucby. Vyskum ma poskytnut porozu-
menie problému, zaujatie stanoviska subjektov, ma opisat’ funk-
¢nost’ skimanych javov vo vztahoch systému (konkrétne, nie
vSeobecné suvislosti) a koncipovat novu explikaénd teériu, prip.
vyvolat zmenu.
Ustrednou myslienkou tu opisovaného vyskumu a vyucby je fakt, aby
ten, kto (iny Ziak) si pusti videozaznam vzdelavacieho videa, vedel o com
to celé je; ako ma v pripade vlastného a sebesta¢ného (autonémneho)
merania objektov postupovat bez omylov a chyb v zmysle informécii po-
skytovanych videozdznamom. Ako a ¢im mdZe merat rozne objekty.
Myslienka konstrukcionizmu ,od vds, cez nds, pre vds (ostatnych)” zna-
mena, Ze zZiaci najprv museli ziskat relevantné informacie z externych
zdrojov, prispdsobit’ ich svojim u¢ebnym zamerom, ¢o ale nie je jedno-
znacné, nakol'ko tieto sd sucastou istého informacného Sumu. Bolo po-
trebné, aby Ziaci zaujali kritické stanovisko vo¢i nimi vybranym informa-
cidm tak, aby tieto informacie mohli byt nimi vyuzitel'né. Elaboréacia in-
formacii vyzaduje tiez zaujat kompromis s realitou. Po elaboracii infor-
macii a s vyuzitim mentalnych i sociadlnych reprezentacii Ziaci patrajuq,
hl'adajt, skdmaju, overujua (si) pravdivost svojich argumentov, ale najma
experimentujd s vybranym matematickym ucivom. Hoci sa (z ich pohla-
du) hraju - vytvaraju vzdelavacie video, presnejsie aktivne tvoria video,
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pricom musia zosuladit' viacero dolezitych aspektov, ktoré majui na vy-
sledny produkt vyznacny vplyv. InSpiracia ako to urobit (know - how)
nie je naucitel'ng, naucitel'né si obsahy uciva, techniky a technolégie, in-
Spiracie su ale dosledkom turovne kreativneho myslenia v spojitosti
s kreativnymi kompetenciami (,to nie je remeslo, ale majstrovstvo
a umenie“). Vytvaranie u¢ebného prostredia sa deje v kolaboracii ucitel'a
so ziakmi, ale tvorba videa je zaleZzitostou samotnych Ziakov. Ziaci tvoria
vzdelavacie video, ktorym predkladaju pre inych Ziakov isty typ uceb-
nych problémov vztahujuicich sa na uc¢ivo ukotvené vo videu. Tento pro-
ces zahrnuje abstrakciu, isti koncepciu a zvaZovanie uplatnitel'nosti so-
fistikovaného spracovania témy vzdelavacieho videa zo strany Ziakov.
Ziaci musia zohl'adnit’ adresatov; pre koho méze byt ich vzdelavacie vi-
deo prinosom. To znamena zaroven koordinovat viaceré uhly pohladu,
ale i spdsobilost’ situovat sa do uvazovania inych Ziakov so zohl'adnenim
vzdelavacich potrieb.

DIZAJNOVE STUDIO ALEBO ,0D VAS, CEZ NAS, PRE VAS (OSTAT-
NYCH)“

Tvorba vzdelavacieho videa3 je ideou, ktora ma za ciel’ prepojit ucebné
predpoklady Ziaka/Ziakov svybranym matematickym ucivom, ale tiez
i s ich vlastnymi u¢ebnymi (rozvojovymi) potencidlmi. Skupina Ziakov sa
stava v induktivnej a participativnej vyucbe uciacou sa skupinou, ktora
(po prevzati roli jednotlivymi subjektmi) moZze v hernej symbolike pred-
stavovat (aj) dizajnové $ttdio. Cinnosti Ziakov v dizajnovom $tidiu re-
prezentuju kultirne a diskurzivne praktiky zodpovedajice realnemu di-
zajnovému Studiu. Roly maju délezitu tlohu (a zaroven zastupnd funk-
ciu) vrealizacii kultdrnych a diskurzivnych praktik. Ako uvadzaju J. Li-
teckd & J. Pavelka (2014, s. 50), sicasna doba digitadlnych prostriedkov
poskytuje takmer neobmedzené mnoZzstvo javy reprezentovania sofisti-
kovane nahradzovat’ virtudlnym obsahom. T. S. Popkewitz (2009, s.138)
hovori, Ze proces vyucby je socidlnym konStruktom reality, pretoze sa

3 Technicka, ani technologicka stranka tvorby videa nie je predmetom tejto dtadie.
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zaobera oblastami kultirnych praktik a oblastami aplikovania obsahov;
kolaboracia viiom je uskutocnovanie spolo¢ne avzajomne zdiel'anych
rozhodnuti. Kazdy aktér ma jedine¢né skusenosti a uhly pohl'adu, ktoré
sa vydiskutovavaju prostrednictvom praktik kolaboracie. ]J. G. Sacristan
et al,, 2008, s. 73) uvadzajy, Ze ucenie sa je fundamentdlne subproduk-
tom participacie individua v socialnych praktikach, ktorymi sa stava cle-
nom socialnej komunity. Ziaci tym, ze prevzali roly vyvojarov transpono-
vali svoje konanie do prislichajicej profesijnej oblasti. To bol jeden
z predpokladov uvazovat a konat' v zmienenej reprezentativnej dimen-
zii. Matematické poznanie musi byt aktivne konStruované, neméze byt
odovzdavané ucitelom, predkladané ucebnicou, ¢i vnucované pracov-
nym listom/zoSitom vtedy a prave vtedy, ked’ ide o jeho zrozumitel'nost
pre samotnych Ziakov. Ziaci (subjekty nasho vyskumu) realizovali proce-
sy socidlneho konStruovania matematického poznania na principoch
zrozumitel'nosti, spoloCenskej prijatelnosti (za ucitelovej nepriamej
podpory procesov kriZovej kontroly spravnosti formou vyucbového le-
Senia), interesantnosti - putavosti. ISlo nam zaroven o podporu sebave-
domia (ako sebapotvrdzovanie, sebadovera, sebaistota) Ziaka (bliZsie
pozri: D. Kostrub, 2017, s. 103-124), ktoré potrebuje byt (ako sme vy-
skumne zistili) v $kolskom eduka¢nom kontexte aj externe posiliitované.
Ako nardbat s podporou sebavedomia Ziaka nie je pre ucitel'a jednodu-
ché, my sme vsadili na poskytnutie prileZitosti (za vyuzitia vyucbového
leSenia) Ziakovi byt pre druhé subjekty dolezitym, prinosnym, ¢o o.i.
znamena byt zodpovednym a naucit’ sa nazerat na svet o¢ami druhého -
situovat’ sa do jeho uhla pohl'adu (interakcia mysli) a spojit ho vjeden
pohl'ad. R. Garrison s kol. (1999 In N. Friesen & S. Lowe, 2012) vysvetl'u-
ji ucebnu skusenost ako kolaborativny proces komunikacie za dcelom
konstruovania zmysluplného a uZito¢ného poznania. Kolaboracia (vza-
jomna spolupraca je podmienkou) je zakladnym aspektom kognitivneho
vyvinu arozvoja kognicie, pretoze ich nemozno oddelit od socidlneho
kontextu. Ako uvadzaju S. Papert & 1. Harel (1991), konStrukcionizmus je
uCenie sa =zaloZené na dizajne, konani akonsStruovani projektov
s vyuZivanim konkrétnych materidlov a prostriedkov (napr. pocitac, slo-
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va, vided, média ap.) cez socialnu kolaboraciu a socialne konstruovanie
poznania naznacCovanych cez myslienku , Ty sa méZes ucit’ vykondvanim
Cinnosti (robenim veci) alebo este lepsie, hovorenim o tom, co ty vykondvas
(robi%)“. Ulohou ucitela je uvedomovat’ si pluralitné u¢ebné moznosti
a prostredia, ktoré uvedené podporuji a zndsobuji. Tento typ vyucby
(didaktiky) je naviazany na (seba)reflektujticeho ucitela.

Ziaci vyuzili konvenéné (meradla ako je pravitko, meracie pasmo)
i nekonvenc¢né (telo, motiz, pasiky papiera ap.) moznosti merania ob-
jektov, pricom pri nekonven¢nom merani bolo potrebné uvazovat mimo
ramca zauzivanych konvencii, s ¢im Ziaci nemali problém. Ziaci si uréili
vlastnt jednotku diZky (napr. rozmer radiatora, mobilného telefénu, diz-
ka prahu vo dverach ap.) a podla jej dizky porovnavali (zistovali) kol'ko
krat sa zmesti nimi vybrany obvod do diZky. Porovnavali rézne obvody
a obsahy. Vychodiskovym bodom bol navrh (intelektova vyzva) ucitel’a,
aby nakreslili 'ubovol'ny ploSny ttvar a nasledne odmerali jeho obvod
a obsah. Od tohto momentu uditel’a i vyskumnika zaujimali stratégie, ako
sa ziaci vynajdu v takejto ,ucebnej“ situdcii. Prevladala stratégia otvore-
ného a priameho postupu. Ziaci si zviés$a vzali $ntiru a po jej priloZeni
na obvod ttvaru ju napli a odmerali jej diZku. Uvedomovali si, Ze ked ide
o rovn ¢iaru, ide o jednotku dizky. Pri merani obsahu Ziaci uprednostni-
li Stvorcova siet, ktort nakreslili do obrazku (plo$ného ttvaru)
a zistovali kol'ko Stvorcov sa zmesti do obrazku. Niektor{ Ziaci zistovali
pocet tplnych $tvorcov, ini si pomahali aj ¢iastoénymi $tvorcami. Dalsi
ziaci zvolili obdizniky, ktorymi vyplnili svoj Gtvar a spoéitali jeho obsah.
0 priebehu realizacie tychto praktik si ziaci vyhotovili videozaznamy.
Ziskalo sa mnozstvo videozaznamov, ktoré sa budu selektovat’ podl'a do-
hodnutych kritérif tak, aby sa vylacili netiplné a nepouzitelné videozaz-
namy. Cinnosti budu realizované vzajomne a spolo¢ne Ziakmi, uc¢itel’kou
matematiky a vyskumnikom. Vyselektované videozaznamy budu zostri-
hané a upravené pre vzdelavacie potreby (doplnenie o ¢itany, hovoreny
komentar) aich distribuovanie inym uZivatelom. Prvé videozaznamy sa
budu vzajomne, spolo¢ne, skupinovo analyzovat, aby sa odstranili chyby,
nedostatky po obsahovej stranke. Stibezne sa vyhotovi zakladny a vyuzi-
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telny zoznam Kkritérii pre tvorbu videa zamedzujici vzniku chyb
a nedostatkov, o je potrebné, lebo to si maji uvedomit’ Ziaci. Aj tieto
¢innosti posudzovania, hodnotenia videozdznamov sa budi nahravat;
vznikne tak akasi ukézka toho, ako Ziaci uvazuju a konaju. Je pre nas do6-
lezité identifikovat konceptudlne schémy, mentalne i socidlne reprezen-
tacie ziakov vratane ich tUvah ovybranom matematickom ucive
a o spésoboch experimentovania s nim. Sledovanie sekvencii videa spolu
s jeho komentovanim slizi na to, aby sa identifikovali miskoncepcie Zia-
kov vramci argumenta¢ného dialégu vo vyucbe. Kognicia je utvarana
spoloc¢ne a vzdjomne v diskurze (v spolo¢ne riadenej a ucitelom podpo-
rovanej diskusii), kde ma naracia svoje vyznamné miesto. Vzajomna in-
terakcia mysli zicCastnenych subjektov je neodmyslitel'na. Aj tento video-
zaznam bude vyuzity. Z vybranych videozaznamov (ich vypovednych
a hodnotnych sekvencif) sa vytvori monotematické vzdelavacie video
obsahujice tematicky celok vybraného uciva so sprievodnym slovom
Ziakov, pricom nam ide o to, aby sprievodné slovo bolo recou Ziakov, za-
roven matematicky spravne, ako i sjasnou aspravnou vyslovnostou.
Sme toho nazoru, Ze vyucbova aktivita ma vacsiu hodnotu, ak spaja ucia-
cich sa s realitou: dotykanim sa, manipulovanim, aplikovanim, skisanim,
vyberanim objektov a materidlov. Vyucbové leSenie sa zaklada na kola-
boracii, globdlnom nazerani (perspektive), koordinacii, komunikacii
a riadenej participacii vo vyucbe. Je to zaroven zabezpecovanie zodpove-
dajucich podmienok a okolnosti, aby uciace sa subjekty vedeli, ako prist
na nieco, ¢o eSte nepoznaju a urobit’ to, o este nedokazu. Cez vyucbové
leSenia sa umoziiuje pomahat uciacemu sa tak, Ze problém, ktory uciaci
sa subjekt (uciace sa subjekty) rieSi, ho spociatku neries$i sam, ale
s uvazlivou pomocou druhého (rovesnika, ucitel'a). Ked' uz uciaci sa sub-
jekt nadobudne potrebné kognitivne nastroje, dostupné avyuzitelné
kognitivne protézy a aktivizuje si potrebné kompetencie, vonkajsia po-
moc sa stava z didaktického aspektu zbyto¢nou, pretoze uciaci sa subjekt
moZe d'alej pokracCovat sam, spoliehajtic sa na vlastny potencial (autore-
gulacia). Socializacia (enkultura¢né procesy) v skole je realitou kazdo-
denného Zivota udrZiavanou tym, Ze je v¢lenend do rutinnych tikonov
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(P. I. Berger & T. Luckmann, 1997, s.147), ¢o je zakladny prvok institu-
cionalizacie. Okrem toho je vSak realita Zivota neustale a opakovane po-
tvrdzovana a udrziavana v jedincovej interakcii s ostatnymi. Tak ako je
realita najprv internalizovana pocas socidlneho procesu, je aj vo vedomi
udrziavana pomocou socidlnych procesov. NajdoélezitejSim prostriedkom
udrziavania reality je konverzacia. Na kazdodenny Zivot jednotlivca mo6-
Zeme nazerat’ ako na neustale posobenie konverzacného aparatu, ktory
sustavne udrziava, premiena a rekonstruuje subjektivnu realitu jednot-
livca. Konverzaciou sa mysli to, Ze sa l'udia spolu rozpravaju. A o vyucbu,
kde sa realizuje tematicka rozprava medzi Ziakmi navzajom a ich ucite-
I'om (to je vyucba postavena na kultdrnych a diskurzivnych praktikach),
v tomto projekte ide.

VYSLEDKY V AKTUALNOM STADIU SKUMANIA

Tu opisovany vyskum je realizovany na principoch kvalitativnej metodo-
légie, Co znamen3, Ze zistenia su generované z aspektu jeho subjektov.
Ked'Ze ide o subjektovo-objektové vztahy, Cize ziak/Ziaci a ucivo sjeho
témami, vyskumna pozornost sa sustredila na pragmatické kompetencie
ucebného jazyka (slovenského jazyka). Pragmatické kompetencie (ako
vztah znakov aich interpretov zaspektu moZnosti vyberu jazykovych
prostriedkov a obmedzeni v uplatiiovani jazyka, s ktorymi sa uZzivatelia
stretaju v interakcii s inymi, a ¢inkov uplatiiovania jazyka na iné subjek-
ty komunikacie) su: a) diskurzivna kompetencia, b) funkéna kompeten-
cia a kompetencia vystavby textu. V tomto projekte ide o zistovanie, Ci sa
pri  tvorbe videa vrdmci diskurzivnej vyucby dosiahol tspech
v komunikdcii, ¢i sa Ziaci navzdjom dorozumeli (napriek pociato¢nej roz-
dielnosti v poznani u¢iva a jeho tém), ¢i si porozumeli (o ¢o im iSlo, ¢i na-
$li stlad a dosiahli, ¢o si zaumienili), a ¢i boli porozumeni (vyucujicim
a inymi subjektmi). Progres v jazykovom prejave je najpreukazatel'nejsie
dolozeny sposobilostou subjektu zapojit sa do uskuto¢iiovanych jazyko-
vych ¢innosti (a uspiet v nich), ktoré je mozné vol'ne vo vyucbe pozoro-
vat; ako aj jeho spoOsobilostou ovladat Uc¢inné komunikativne stratégie
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(a uspiet vd'aka nim). Prave pragmatické kompetencie* ukazujai na pri-
pravenost’ a funk¢nost zZiaka, aby uspesne dokoncil lohu/y, ¢innosti ¢o
moZzno najkomplexnejsie, a tieZ (vzhl'adom na limitovany cas vyucby
v rdmci jednej vyucovacej hodiny a vedomému manaZzovaniu vyucby uci-
tel'om) o najuspornejsie.

1.

Tvorba videa: Ziaci (vytvorili viacero videonahravok; maju tak
dostatok materialu) sa rozhoduju aky dizajn a koncepciu vzde-
lavacieho videa zvolia, pretoze sa citia byt zaviazani vytvorit ta-
ké vzdelavacie video, ktoré bude hodnotné avypovedné, ale
najma si uvedomuju jeho dopad pre ciel'ovt skupinu. Uvedomu-
ju si, ze ako jeho autori st zodpovedni a svoju zodpovednost' de-
lia medzi uplatiiovanie demokratickych principov, ochranu du-
Sevného vlastnictva a kvalitu samotného produktu. Na tento tcel
dodato¢ne vyhladavaju doéleZzité a uistujlice informacie zroéz-
nych zdrojov; tieZ kontaktujdi inych ucitel'ov, rodicov aIT od-
bornikov, ktorych maji v dosahu, aby aj od nich ziskali dopliiu-
juce informacie. Subezne s tym si uvedomujy, ¢o znamena zaujat
kriticky postoj ako uzivatel digitalnych technolégii, ako i voci in-
formaciam prenasanym digitalnymi technol6giami.

KonStrukcionisticky dizajn vyucby je konStruktérstvom, je di-
zajnérstvom, je socidlnou architektirou. Je konceptudlnym
umenim, o ktoré sa Ziaci delia spolo¢ne a navzajom so svojim
spoluziakmi a ucitelom vdaka diskurzivnej a narativnej pod-
state vyucby, v ktorej navrhuju, diskutujud, opisuju, prezentujuy,
schval'ujd, hodnotia, posudzuji, dohaduju sa, vytvarajd a pretva-
raji nemateridlne produkty do materidlnej formy a naopak.

4 Paul Grice (1989) interpretuje koncept pragmatické kompetencie na béze
kooperacného principu spocivajuceho na Styroch konverza¢nych maximach, ktorymi
sa ma komunikant riadit’ v zmysle udrziavania pozitivneho charakteru komunikacie;
ide o maxima kvantity, kvality, relevancie a sposobu. Z aspektu tu opisovaného
vyskumu uvedeny koncept zosobtiuje jeden z objektov skumania. Pozri blizsie: Grice,
H. P. (1989) Studies in the Way of Words. Cambridge MA: Harvard University Press.
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Uvedené sa deje ako ucitelom riadena zamerna, ale nepriama
participacia ziakov (ale i ucitel'a) vo vyucbovych aktivitach, av-
Sak ucitel ostava v pozicii konzultanta vtedy, ked' je Ziakmi vy-
zvany, aby konzultoval ich myslienky, pricom sa vyhyba pouka-
zovaniu na chyby (chyby st identifikované Ziakmi s vyuZitim ich
kritického myslenia). Konstrukcionisticka vyucba sa deje cez di-
dakticky premyslené, ale koncepcne otvorené vyucbové aktivity
acez diskurz (riadenu argumentaciu, narabanie faktami, roz-
prava v istom intelektudlnom rozhrani argumentujtcich subjek-
tov) formou individudlneho objavovania, ale i skupinového ob-
javovania (uciace sa skupiny), vdaka ¢omu sa konstruuje spo-
lo¢né poznanie a porozumenie. Tato vyucba nie je len otazkou
komunikacnej akc¢nosti, zaroven predstavuje ak¢nu diskusiu
(produkujuci diskurz, prolepticka vyucba, vyucbové lesenie ap.),
ktora orientuje subjekt na ciel’ najst’ a rozvijat si potencial byt
autonémnym, spolupracujicim a podporovat argumenticiu
o realite. Takato ak¢na diskusia nesie znak kreativnosti ztucast-
nenych subjektov (je opakom anonymnej reprodukc¢nej vyucby
a snou suvisiacej evalvacie). Ak¢na diskusia predstavuje moz-
nost uvazovat v rovine myslenia o realite v kontdrach (uc¢ebné-
ho, Zivotného) problému a kultdry; umoziuje interpretovat rea-
litu z pohl'adu angaZujucich sa subjektov. Produkujicim diskur-
zom sa vytvara priestor pre Kritické a hodnotiace myslenie zod-
povedajuce viac socidlnemu charakteru poznania (transformécia
privatneho na verejné so zamerom byt spoluicastnikom, spolu-
tvorcom poznania). Stym spata kvalitativna evalvacia
v diskurzivnej vyucbe zapdja dialekticky proces konstruovania
reality ajej porozumenia (interpretovania) subjektmi. Kon-
strukcionizmus v didaktike (aj) z pohladu tu uvadzaného vy-
skumu mozno koncipovat do myslienky: ,zaoberaj sa tym co
mds/vlastnis, atym ako to budes prezentovat sdm alebo
v spoluprdci s ostatnymi vo vyucbe“. Tymto spédsobom, ako uva-
dza P. E. Luna (1999), sa revitalizuje otvorena a zmysluplna dis-
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kusia. Vyucba predstavuje Ustretovy priestor (stretnutie) na ba-
danie reality a diskusiu spatu s teoreticko-praktickymi elabora-
ciami, ktoré umoziujd istym spésobom detom, Ziakom, Studen-
tom, ucitel'om a komunite intervenovat do reality. Ak hovorime
o socidlnom konstrukcionizme mame na mysli odhalovanie,
identifikovanie spdsobov, akym sa jednotlivci, skupiny, ¢i spolo-
Censtva podiel'aju na konstrukcii vlastnej socialnej reality. Zahr-
nuje to hl'adanie sposobov, ktorymi s socialne javy utvarané,
zZname, inStitucionalizované  atradované.  Vychadzajuc
z uvedeného, vyskumnika vo vyucbe zaujimaji prave sposoby
utvarania a pretvarania socialnej reality spaté s konkrétnym
ucivom a jeho témami. Ak je napriklad vysvetl'ovanie urcitého
prvku uciva ziakmi chybné, nepresné, ¢i netplné (na uvedome-
nie si toho nepotrebuji bezprostredny zasah ucitela), pre ziakov
je Ziaduce ho odstranit’ a/alebo zmenit; vol'ne naznacené pre-
tvorit ho, ¢i vytvorit nanovo (ani v tychto procesoch nie je ne-
vyhnutny bezprostredny zasah ucitel’a). U¢itel'ova uloha spociva
na facilitovani dostupnych informacnych zdrojov (ale i v pouka-
zovani na ich rozporuplnost), aby bolo mozné poukazat na spo-
loCenskd vyznamnost Ziakmi utvorenej konStrukcie socidlneho
javu spatého s uc¢ivom a jeho témami. Z aspektu konstrukcionis-
tického chdpania procesu vyucby moZno povedat, Ze Ziaci ro-
zumeju (len) tomu, ¢o si (za nepriamej, ale zamernej didaktic-
kej podpory ucitel'a) vykonstruuju ako model (istt redukciu) so-
cidlnej reality. S tymto modelom (ako verziou socidlneho sveta)
maju uzky kognitivny a emociondlny vztah; tento model nesie
pecat ich autorstva. Ako uvadza E. von Glasersfeld (1991,
s. 233), poznanie nie je pasivne prijimané prostrednictvom
zmyslov, ani komunikaciou; poznanie si utvara subjekt, ktory
spoznava. Poznanie (ma adaptaCny vyznam) umoznuje prispo-
sobit sa a byt Zivotaschopny; poznanie slizi na to, aby si subjekt
svet sklsenosti organizoval a nie na to, aby objavil objektivnu
ontologicku realitu. Sposobilost’ reflektujtcej abstrakcie je ne-
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vyhnutd. Spoznavajuci subjekt komunikuje svoje poznanie, iné
subjekty vinterakcii nan poskytuji suhlasné, ¢i potvrdzujice
stanoviska.

Ziaci st autenticki a celi (zapojena je cela osobnost). Ziaci uplat-
nuju zodpovedajice kognitivne nastroje, medzi nimi prioritne
myslenie a re¢ v spojitosti s kognitivnymi protézami dostupnymi
vich okoli. Ich mysle st tak formované inak, ¢im sa mysli sku-
to¢nost, Ze digitdlne technoldgie rozvrstvuju a Struktdruju kog-
nitivne schémy odliSne, ako v pripade Ziakov predchadzajucich
desatrocdi. Istota prameniaca z dostupnosti konvencnych infor-
macii je namieste, avSak konceptualne reflektujuci ucitel’ podpo-
ruje na ich baze vznik nekonvenc¢ného poznania, ktoré moze byt
vyuzitel'né aj na iné uéebné kontexty. Ziaci st sposobili uskutoé-
novat Specificky i nespecificky transfer, ¢o je urcujici predpo-
klad, aby ucitel' viedol vyucbu na baze principov konstrukcio-
nizmu. Ziaci komunikuju, lebo si Zelaji poznat a rozumiet. Ziaci
vytvaraju a pretvaraju, lebo ich inpiruje a napliia procesualna
stranka tvorby transformacie znameho na nezname a naopak.
Ziaci st zaroven ststredeni na produkt, pricom poéas tvorby
pretvaraju svoje mentdlne plany, ndvrhy asubeZne koncipuja
nielen pravidlg, ale ikritérid ovplyviiujice tvorbu i posudzova-
nie, hodnotenie vysledného produktu. Ziaci preukazujui svoje
skdsenosti, emocie, myslienky ale hlavne aktivne konanie
avzajomnu spolupracu. Vyskumne sa autor vyskumnej Studie
zameral na re¢, ktora je produkénou cinnostou vyuzivajicou
znaky namiesto veci apredstdv pohybov namiesto pohybov,
a ktora tiez operuje v mysli s tymito ndhradami. Vyskumny zau-
jem sa sustredil na:
= To, o Ziaci povedia vratane dizky a obsahu viet.
= ZloZitost viet - najma uplatiiovanie slov ak, preto, ked,
keby, pretoZe a mozno, pretoZe ta naznacuje zloZené ve-
ty, silu myslienky i podmieniovaci spdsob.
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4 UVOD DO DIDAKTICKEJ REKONSTRUKCIE
KONCEPTU BUNKA NA ZAKLADNEJ SKOLE
INTRODUCTION TO DESIGN RESEARCH OF CELL
CONCEPT IN PRIMARY SCHOOL.

KATARINA USAKOVA

KATARINA JANIGACOVA
Prirodovedecka fakulta,

Univerzita Komenského, Bratislava

Abstrakt: Teoretickym vychodiskom prispevku je ,Model didaktickej re-
konstrukcie”. Jeho podstatou je skumanie Ziackych a vedeckych predstdv
vybranych obsahovych konceptov, ktoré su zdkladom didaktického sStruk-
turovania ucebného prostredia. Prispevok sa zaoberd skiumanim Ziackych
predstdv konceptu “Bunka“ v porovnani s vedeckymi predstavami ziska-
nymi obsahovou analyzou skiumaného konceptu v ucebniciach prirodopi-
su/bioldgie zdkladnej Skoly v historickom kontexte. Vysledky ziskané ana-
lyzou interview s fenomenografickym pristupom, dvojirovriového testu
a Ziackej kresby v konfrontdcii so zistenymi vedeckymi predstavami, zhod-
ne poukazuji na Ccasty vyskyt miskoncepcii v chdpani réznych aspektov
konceptu ,,Bunka“ Ziakmi a potvrdzujiu suvislosti a prepojenia medzi for-
movanim vedeckého poznania a Ziackymi predstavami.

Klicové slova: didaktickd rekonstrukcia, Ziacke predstavy, miskoncepcie,
vedecké predstavy, koncept bunka

Abstract: The theoretical basis of the contribution is a “Model of design

research’, the essence of which is the study of children’s and scientific
interpretations of selected content concepts, which are the basis of their
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subsequent didactic structure. The paper focuses on the exploration of the
children’s interpretation of the cell concept in comparison with the
scientific ideas acquired through analyzed researched content from
textbooks of natural sciences/biology in elementary schools, in a historical
context. The results were obtained by

analyzing an interview with a phenomenographic interview a two-tier
multiple choice test and

Key words: design research, children’s conception, misconceptions,
scientific ideas, the cell concept

Prispevok vznikol s podporou projektu: “Prirodovedné kurikulum pre zdkladni
skolu 2020" Agentuiry na podporu vyskumu a vyvoja na zdklade zmluvy ¢ APVV-14-
0070.

a children’s drawing challenging established scientific ideas. These results
consistently point to the frequent occurrence of misconceptions in understanding
the various aspects of the "Cell" concept by pupils and confirm the links between
the formation of scientific ideas and children’s conception.

UvoD

Hlavnou prioritou prirodovedného vzdelavania na zakladnej $kole je na-
ucit ziakov chapat avyuZivat vedecké pojmy, pretoZe su zdkladnymi
stavebnymi kamenimi vedeckych poznatkov a to i napriek tomu, Ze vac-
$ina z nich je pre Ziakov abstraktna (Yagbasan & Giilgicek 2013; Cakmak
& Hevedanli 2004). Preto sa zvySuje tlak na projektovanie obsahu vyuc-
by tak, aby sa vytvorili vztahy medzi vedeckymi a medziodborovymi
znalostami amedzi kazdodennou sktuisenostou ziaka, jeho nazormi
a hodnotami (Jelemenska 2009; Reinfried, Mathis & Kattmann 2009).

Exponencialny narast poznatkov, typicky nielen pre biologické vedy, je
vyzvou pre tvorcov kurikula, ktori stoja pred otdzkou ako prepojit za-
kladné biologické koncepty akademickej vedy s biol6giou bezného Zivota
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a zabezpecit tak nielen rozvoj vedomosti, ale aj zrucnosti ziakov
vintenciach chipania prirodovednej gramotnosti. RieSenim je model
vzdelavania konzistentny s aktualnymi vysledkami vedy a potrebou vy-
bavit Ziakov aj kompetenciami pre celoZivotné vzdeldvanie (USdkova
2016). Tymto zadmerom zodpoveda pristup k tvorbe kurikula vyuZitim
Modelu didaktickej rekonstrukcie, ktory spociva vo vybere a sprostredko-
vani uciva Ziakom, zaloZenom na systematickom. skimani Ziackych
predstav vzhl'adom na skusenosti z kazdodenného Zivota a vedeckych
poznatkov, ktoré sa spatne premietnu do procesu vyberu vzdelavacich
obsahov (Katmann et al. 1997). DéleZitost a aktudlnost problematiky
spociva v potrebe upozornit na suvislosti a prepojenia medzi vedeckym
poznanim a ziackymi predstavami. Prave abstraktny koncept ,Bunka“ je
pre ziakov vel'mi zlozity na pochopenie jej stavby, zakonitosti fungovania
avyznamu pre zivé organizmy. Preto analyze Ziackych avedeckych
predstav konceptu ,Bunka“ ako zakladu nasledného didaktického Struk-
turovania skimaného obsahu je venovany aj nas prispevok.

1. TEORETICKE VYCHODISKA VYSKUMU

Teoreticky koncept didaktickej rekonstrukcie v anglosaskej terminolégii
design research, vznikol v Nemecku ako nastroj projektovania kurikula
na baze konstruktivizmu. V ramci Modelu didaktickej rekonstrukcie sa
Ziacke predstavy a vedecké poznanie chdpané ako rovnocenné zdroje pri
konstrukcii vyucovania. Vychodiskom je vyskum Ziackych predstdv
azmena tychto predstav na zdklade skusenosti v kazdodennom Zivote.
Zdrojom vyskumu vedeckych predstdv je kvalitativna obsahova analyza,
tj. aktualne, ale aj historické vedecké prace, ucebné texty, publikacie
a pod. Pod didaktickou strukturdciu sa rozumie Specificky proces plano-
vania tematickych okruhov aucenia sa, stanovenie cielov, obsahu
a metdd vzdeldvania (Jelemenska, Sander & Kattmann 2003). V doteraj-
$ich vyskumoch v ramci Modelu boli odhalené spolo¢né charakteristiky
medzi Ziackymi a vedeckymi predstavami. Tak ako vedci kontroverzne
ponimaju vedu, aj u ziakov sa Casto stretavame s protikladnymi pona-
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tiami. Tiez moézZeme tvrdit, Ze Ziacke predstavy su typické vzhl'adom
k urcitym suvislostiam, preto sa Model zaobera tiez dolezitostou urci-
tych kontextov pre ucenie (Jelemenska 2009).

Aj ked Model didaktickej rekonstrukcie nie je ani vnaSom eduka¢nom
prostredi novy jav, z pohl'adu skisenosti projektovania prirodovedného
obsahu (a to nielen v Nemecku) sa javi ako aktualny a nadejny smer on-
todidaktiky, ktory v procese vyberu vzdelavacich obsahov zohladnuje
nielen kognitivne dispozicie a potreby Ziakov, ale aj poziadavky jednotli-
vych vednych odborov, kurikula a ostatnych faktorov ovplyviiujicich
proces vzdelavania.

Terminoldgia vztahujica sa k pojmu ziacke predstavy alebo obsahové
koncepty zZiackeho myslenia nie je ucelena. Stretdvame sa s oznacenim
naivné teorie, prekoncepcie, alternativne koncepcie, miskoncepcie, ¢i nepo-
rozumenie (Doulik & Skoda 2008). Prekoncepty sii vieobecne vnimané
ako primdarna predstava Ziaka o pojme, ktorou si méZeme vysvetlit' ak-
tudlne poznanie vyuZitim prezitej skisenosti. Mandikova & Trna (2011)
konstatuju, ze prekoncepty su predstavy a interpretacie objektov a javov,
ktoré si ¢lovek vytvara od ranného detstva na zaklade bezprostredného
vnimania a pozorovania okolitého sveta, manipulacie s objektmi tvoria-
cimi tento svet a intuitivneho zovSeobecnovania svojich skisenosti. Na-
proti tomu miskoncepcie ako detské vysvetlenie javov a procesov, nie st
vzdy vsulade srealitou, sucivom asvedeckymi poznatkami, avSak
umozinuju ZzZiakom orientovat sa vrealite, ktora ich obKklopuje.
S miskoncepciami je nevyhnutné pracovat, usmernovat ich a postupne
nahradzovat (Pricha 2009). Mokra (2015) charakterizuje miskoncepcie
ako vys$$i stupeti prekonceptu. Ziak ani po dosiahnuti potrebnych skuse-
nosti a vedomosti nedokaZze upustit od svojich naivnych predstav. Také-
to predstavy potom nazyvame miskoncepcie. Gavora (1992) zdoraziiuje,
Ze detské poznanie je procesom spontannym. Deti svet vnimaju inak, cez
rozne zivotné situacie, vd'aka ktorym zbieraji nové anové poznania.
Detské predstavy o svete sa s nastupom do Skoly spresiiuju. Detské in-
terpretacie javov, ktoré nie sui vsilade svedeckym poznanim sveta,
oznacuje Gavora terminom naivné tedrie dietata. Zodpovedajui detskym
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skusenostiam, detskému videniu sveta i irovni jeho kognitivnych schop-
nosti, no obsahuju aj afektivnu a konativnu zlozku. Na ich utvarani sa
podiel'aju jednak spoluZiaci a rodicia, ale aj prostriedky, pomocou kto-
rych st javy dietatu sprostredkované.

Vyskumu ziackych predstav konceptu ,,Bunka“ sa na Slovensku neveno-
valo vela autorov. Publikované stidie st zamerané predovsSetkym
na vekovu kategoériu zZiakov strednych $kol (Dreyfus & Jungwirth 1988;
Osuska & Usakova 1996; Lanikova & Cipkové 2005; Nagyova et al. 2016).
Komplexnejsi vyskum poznatkovych a poznavacich Struktir s vyuzitim
met6d kvalitativneho vyskumu zamerany na osmotické deje v prenose
latok bunkou, realizovala Osuska (1995). Zahrani¢né vyskumy v tejto ob-
lasti prebiehajui uz viac ako dve desatrocia (Tambo, Mukaro & Mahaso
2003; Riemeier 2005; Urey & Calik 2008; Abbie 2011; Vijapurkar, Ka-
walkar & Nambiar, P. 2014). Stidie potvrdzuju, Ze problematika bunky je
vd'aénym zdrojom mylného chapania, ktoré vSak ,nemozno povaZovat’
za ,zIé", pretoZe len zodpovedd Zivotnému pochopeniu Ziakov, ktori svoje
ludské vlastnosti, emdcie, zrucnosti a aktivity prepdjaju s bunkou a bunko-
vou Struktiirou” (Riemeier 2005).

Pri objastiovani vedeckych predstav ma kl'icové miesto obsahovd analy-
za ucebnic z hl'adiska biologického poratia skiimaného konceptu. Smidl
(2013) sa zameriava na problémy, ktoré sprevadzaji transformdaciu ve-
deckého poznania pri tvorbe uéebnic. Najma v prirodovednych predme-
toch sa autori nedokazu vyhnut zjednodusovaniu a to prave na ukor ve-
decky presnych teoérii. Pri vybere uciva sa prihliada na jeho bazalnost,
ktora je definovana podla platnych obsahovych a vykonovych Standar-
dov v Statnom vzdeldvacom programe (SVP). DoleZitou je aj primera-
nost, pochopitel'nost azaujimavost uciva vsilade s jeho rozsahom.
Konkrétny priklad vyuZitia obsahovej analyzy, ktory vychadza z Modelu
didaktickej rekonstrukcie ponuka Jelemenska (2009) na priklade uciva
Ekolégia.
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2. METODIKA A ORGANIZACIA VYSKUMU

Cielom vyskumu bolo skiimanie ziackych predstav konceptu ,Bunka“
v ucive zakladnej skoly v konfrontacii s vedeckymi predstavami ako vy-
chodiskovej bazy pre naslednu didakticku Strukturaciu skimaného kon-
ceptu vyuZzitim Modelu didaktickej rekonstrukcie. Hlavnym vyskumnym
nastrojom na identifikaciu ziackych predstav bolo interview typu feno-
menografického rozhovoru (Proksa & Held et al. 2008, s. 49-53; Skoda &
Doulik, 2009, s. 129-131). Tento typ interview umoznuje identifikovat
kvalitativne odlisné sposoby chapania, zdévodiovania a vysvetl'ovania
roznych javov a dejov Ziakmi (Osuska & Pupala, 1996). Podl'a Osuska
a Pupala (1996) dobleZitou sucastou rozhovoru je podnet a kontextovd si-
tudcia, ktord ma ziakov motivovat k zaujmu o rozhovor. Podnetom pre
interview bola Ziacka kresba, identifikdcia obrdzkov a pojmov vztahuju-
cich sa k bunke, ktoré mali u Ziakov evokovat predstavy skimaného
konceptu.

Vlastny rozhovor s jednotlivcami prebiehal po vyucovani bez dcasti uci-
tel'ky. Vyskumny sdbor tvorilo 20 Ziakov dvoch tried Siesteho ro¢nika.
Rozhovor viedli dvaja vyskumnici, pricom kazdy pracoval so skupinou
10 ziakov (probandov), kazdy v inej triede, ¢im sa predislo tniku infor-
macii o obsahu rozhovoru. Pripravené otazky interview boli len zaklad-
nou osnovou, ktora kopirovala obsahovu liniu skimaného konceptu. Do-
ba trvania rozhovoru bola od 25 do 30 min., no bolo to vel'mi individual-
ne v zavislosti od reakcie, pozornosti, ochoty a zdujmu kazdého ziaka
zodpovedne spolupracovat. SnaZzili sme sa zachovat prijemnu a uvol-
nend atmosféru, aby sa Ziaci nebali otvorene odpovedat na otazky
areagovat tak, ako skimant problematiku prirodzene chapu a vnimaju.
Zaznamy interview sjednotlivymi Zziakmi sme na zaklade suhlasu
a zachovanim anonymity Ziakov nahravali a vyhotovili ich pisomny pre-
pis (transkript). Na zaklade kvalitativnej analyzy sme podl'a Osusk3, Pu-
pala (1996) zostavili typoldégiu zZiackych vypovedi, ktoré sme rozdelili
do kategérii: mylne struktiirovand, dogmatickd, naivnd, vedecky akcepto-
vatelnd, ind odpoved’ a priradili sme aj Ziadna odpoved, ked’ Ziak reago-
val - neviem.
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Rovnocennym vyskumnym nastrojom boli dvojirovriové testy vlastnej
konstrukcie s deviatimi ulohami. Ide o G¢inny diagnosticky nastroj, kto-
ry umoziuje odlisit skutocné pochopenie uciva od formalneho osvojenia
(Osuska & Held 1995). V zaujme zabezpecenia validity testu bol zostave-
ny po interview so Ziakmi, ¢o umoznilo vol'bu distraktorov a zdévodneni,
blizkych Ziakovej interpretacii. Test sme vyhodnocovali kvantitativnou
(Proksa & Held et al. 2008; Chraska 2016; Kubis et al. 2012)
a kvalitativnou analyzou (Osuska 1995; Osuska & USakova 1996; Proksa
& Held et al. 2008). Cielom bolo zistit mieru pochopenia uciva analyzou
vyberu zdévodneni Ziakmi, zarovenn tak identifikovat mylné chapanie
roznych aspektov konceptu ,Bunka“ a porovnat’ ich s vysledkami feno-
menografického rozhovoru. Doplnkovym vyskumnym nastrojom bola
projektivna technika Ziackej kresby (Proksa & Held et al. 2008), ktoru
sme pouzili ako podnet v rdmci fenomenografického rozhovoru a tiez bola
sucast'ou dvojtiroviiového testu. Objektom kresby bola bunka, ¢as nakre-
su nebol taxativne vymedzeny.

Vedecké predstavy sme identifikovali obsahovou analyzou uciva, ktoré sa
vztahovalo ku konceptu ,Bunka“ v ucebniciach prirodopisu a biolégie.
Pri obsahovej analyze sme vychadzali z prac Jelemenska (2009) a Smidl
(2013). Nezameriavali sme sa na komplexnu analyzu odborného textu,
t.j. Standardné hodnotenie ucebnic podl'a presne vymedzenych kvantita-
tivnych a kvalitativnych kritérii, ale vtomto vyskume len na biologicku
stranku, tj. ako vdanom obdobi chapali bunku, jej stavbu, funkcie
a vyznam autori historickych a aktualnych ucebnic biolégie. Hl'adali sme
»,zhodu“ potenciadlnych miskoncepcii, ktoré sa objavovali niekedy aj ako
dosledok snahy autorov o zjednodusenie odborného textu s identifikova-
nymi Ziackymi miskoncepciami a vyskytom miskoncepcii v citovanej li-
terature.
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3. VYSLEDKY

3.1 Analyza fenomenografického rozhovoru

Vyskum identifikacie Ziackych predstav prebiehal zdmernym vyberom
na ZS Ostredkova 14 v Bratislave (Janigdcova 2017). Vyskumny stbor
tvorilo 20 ziakov 6. ro¢nika. V decembri 2015 sme uskutocnili interview
pred prebratim témy ,Rastlinnd a Zivoc¢isna bunka” (I. etapa vyskumu)
s ciel'om otestovat nami vytvoreny vyskumny ndastroj a zaroven identifi-
kovat’ aktudlne predstavy Ziakov o bunke. S konceptom ,Bunka“ sa Ziaci
stretli v réznych kontextoch v ucive 5. a 6. ro¢nika, kde im boli spristup-
nované témy mikroorganizmy, plankténne organizmy, jednobunkové ria-
sy, sinice, prvoky, baktérie, plesne, paplesne a i. Necelé dva mesiace
po prebrati uciva prebehla II. etapa vyskumu s tou istou vyskumnou
vzorkou Ziakov pouzitim fenomenografického rozhovoru, ktory sme
vzhl'adom na nové pojmy prebratého uciva doplnili o Sest novych ota-
zok. Ciel'om II. etapy bolo identifikovat miskoncepcie, pripadne zistit ich
potenciadlnu rezistentnost z I. etapy vyskumu. Vyskumnu vzorku tvorili
ti isti Ziaci, takZe obsah rozhovoru poznali. Na druhej strane plati, Ze sme
nezistovali vedomosti, ale predstavy, ktoré su subjektivne pre kazdého
Ziaka avyvijaju sa v Case. Vzhl'adom na velky rozsah ziskanych dat
sa obmedzime len na podstatné vysledky zistenych faktov.

Podnet pred interview

a) Analyza Ziackej kresby

Ziaci dostali jasné zadanie: Nakresli, ¢o si predstavujes pod pojmom
bunka (rastlinna alebo ZivociSna). Mohli si vybrat akou technikou ob-
razok nakreslia - ceruzkou, farbickami, fixkou alebo perom. Pocas kres-
lenia sme Ziakom zadavali otazky: Co si nakreslil? Co by si este mohol
dokreslit? Co by si urcite nenakreslil? Videl si uz obrdzok bunky?
Kresby sme zaradili do kategorii: neakceptovatelnd (neidentifikovatel'ny
nakres, nepresny alebo Ziadny popis); s drobnymi chybami (menej ako
minimalny pocet organel, zdmena organel, ich vel'kost, farba); mylne
Struktirovand (chybny, jednoduchy nakres, nepresny popis) a vedecky
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akceptovatel'nd (spravny nakres a popis). Ziaci kresbe nevenovali prime-
ranu pozornost, zamienali si organely rastlinnej a Zivoc¢iSnej bunky, po-
vrchne anepresne popisovali nakresy, pri akceptovatelnom nakrese
mnohi nespravne reagovali na otazky (pozri obr.1).

Obrdzok 1 Ukdzky Ziackej kresby - 1. etapa

a) neakceptovatel’nd b)vedecky kceptovateP’nd ¢) mylne Struktirovand

Vyhodnotili sme 15 neakceptovatelnych kresieb, mylne Struktirované
boli dve alen tri sme zaradili medzi vedecky akceptovatelné, ¢o Ziaci
v tejto kategérii potvrdili aj presvedc¢ivymi odpovedami na otdzky vy-
skumnika, napr.: Co si nakreslil? - bunku, jadro, vniitro je cytoplazma, cy-
toplazmatickd brdna, chloroplasty; bunku sjadrom a s chloroplastami;
jadro ohrani¢ené membrdnou, s chloroplastami.

VII. etape, t. j. po prebrati uciva ,Rastlinnd a Zivocisna bunka“boli vSetky
kresby paradoxne vedecky neakceptovatelné. Na zaklade analyzy Ziac-
kych kresieb arozhovoru so Ziakmi sme sa priklonili k zaveru, Ze v I
etape si bunku stotoziovali s konkrétnym jednobunkovym organizmom,
napr. drobnozrnkom, Crievickou, menavkou a pod., teda sjednobunko-
vymi zastupcami organizmov, ktoré preberali pocas 5. a 6. rocnika
a ktoré si vedeli podl'a obrazkov aj na zdklade absolvovanych praktic-
kych cvic¢eni predstavit. Po prebrati stavby rastlinnej a Zivo¢iSnej bunky
v II. etape si ju nedokazali v pritomnosti vyskumnika okamzite priradit
ku konkrétnemu rastlinnému alebo Zivo¢iSnemu organizmu a potom ani
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nakreslit pre nich ,abstraktni“ bunku. Bol to pre nas aj signal k uvahe, ¢i
zaradenie stavby bunky do 6. ro¢nika nie je pred¢asna konceptualizacia
tak abstraktného pojmu, ktord nabada viac k zapamaétaniu si predmet-
ného pojmu a jeho popisu, ako k jeho skutoé¢nému pochopeniu.

b) Galéria obrdzkov

Ziakom sme poskytli galériu 10 obrazkov s réznymi druhmi a typmi bu-
niek a nebunkovych objektov - srdce ¢loveka, prieduch, prierez stonky
pod mikroskopom, pokozkové bunky cibule pod mikroskopom, kvasinky
pod mikroskopom, meriavka, crievicka, cervené krvinky, svalové bunky,
nervovd bunka. ldentifikacia obrazkov bola kombinovana s metédou roz-
hovoru, vramci ktorého sme ziakom polozili otazky: Ktoré objekty
na obrdzku si uz videl? Co ti tieto objekty pripominajii? Ziaci mali dos-
tatok ¢asu, aby obrazky pomenovali, opisali a zaradili do kategorif, ktoré
sami vytvorili podl'a toho ako obrazky vzajomne suvisia. V1. etape sa
vacSina ziakov zhodla, Ze sa uz niekedy v minulosti s niektorymi objekt-
mi na obrazkoch stretla. Ziaci dokazali identifikovat’ srdce, krvinky, ¢rie-
vicku a mernavku. Naopak, svalovii bunku nepoznal takmer nikto, skor
v nej videli pery alebo o¢i. Ziaci boli pri praci s obrazkami uvol'neni, tato
faza pripravy na rozhovor ich zaujala najviac. Pri identifikacii objektov
vychadzali najma z vedomosti, ktoré nadobudli v 5. a 6. ro¢niku na hodi-
nach bioldgie. Najlepsie sa orientovali v jednobunkovych organizmoch,
ktoré vedeli spravne pomenovat a charakterizovat. S istotou a pohotovo
reagovali pri identifikdcii buniek I'udského tela, velmi spravne zarad ovali
srdce, svalové bunky a krvinky. NajvacSie problémy im robila nervovd
bunka a prieduch. Vo velkej miere sa orientovali podl'a farby. Ak bolo
niec¢o zelené, automaticky to prirad’'ovali k rastline a naopak, ked bolo
nieco Cervené, tak k l'udskému telu.

V II. etape takmer kazdy ziak identifikoval bunky pokozky cibule pod mik-
roskopom, nervovil bunku a prieduchy. Zaujimavé bolo zistenie, Ze preu-
kdzané vedomosti vychadzali z praktickych aktivit, realizovanych v 5.
a 6. ro¢niku (pozorovanie crievicky, meriavky a pokozky cibule pod mik-
roskopom), pretoZe na tieto obrazky reagovali Ziaci velmi pohotovo
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a s istotou. Jednotlivé bunky zZiaci dokazali aj spravne kategorizovat a ich
zaradenie aj logicky vysvetlit. VacSina Ziakov v porovnani sl. etapou,
spravne pouzivala odbornud terminolégiu, vo vyjadrovani boli presnejsi,
odvaznejsi apresvedcivejsi atiez dokazali vytvorit viac kategérii
z prezentovanych obrazkov, napr. kategorie I'udské telo: nervova bunka,
krvinky, svalové bunky, srdce; jednobunkové organizmy: crievicka, me-
navka; srdce: krvinky, sval a pod.. Pri identifikacii obrazkov a ich katego-
rizacii sme u Ziakov zaznamenali v porovnani s I. etapou najvyraznejsi
posun v chapani viacerych doleZitych pojmov konceptu , Bunka“.

c) Identifikdcia pojmov

Podnetnou situaciou bolo pre ziakov 5 pojmov, ktoré boli napisané rov-
nakym pismom, aj farbou na vykrese rovnakej vel'kosti. Pojmy oznacova-
li jednotlivé bunkové organely: zelené farbivo, jadro, vakuola, bi¢iky, cy-
toplazma. K pojmom sa viazali nasledujice otazky: Ktoré z tychto poj-
mov poznds? Co si predstavujes pod tymito pojmami?

Ziaci uz v 1. etape pohotovo reagovali, va¢sinu pojmov poznali a vedeli
ich charakterizovat. No priblizne v pomere 1:1 sa vyskytli aj nespravne
charakteristiky, ktoré sme vyhodnotili ako miskoncepcie, napr. zelené
farbivo sa nachddza v rastlindch iba ked’ prebieha fotosyntéza, ked’ rastli-
na fotosyntetizuje, tak ozelenie, jadro doddva bunke kyslik, idi tam cievy,
cytoplazma je vyplh, este aj kosti su s riou vyplnené, vakuolu pouZivaju
vodné bunky na dychanie.

V II. etape podl'a ocakavania, Ziaci v porovnani s I. etapou pouzivali pre-
vazne len vedecky spravne charakteristiky. Mylné predstavy sme za-
znamenali len pri pojme vakuola: ,vyskytuje sa v kaZdej bunke” a jadro,
napr.: ,kaZdd bunka md jadro, jadro je vnutro celej bunky, nachddza sa
vZdy v strede.”

3.2 Analyza odpovedi na otazky v interview

V interview typu fenomenografického rozhovoru s kazdym Ziakom sme
pouZili sibor otdzok zameranych na Styri okruhy konceptu ,Bunka“. Ok-
rem celkového positdenia spravnosti vypovede, sme sledovali aj jej ,pre-
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svedcivost”, t.j. zmenu vypovede v zavislosti od situacie, ktorou sme sle-
dovali stabilitu Ziackej predstavy o skimanych pojmoch a javoch dopliu-
jucimi otdzkami. Odpovede na kazdu otazku sme zarad'ovali do Siestich
kategérii podl'a metodiky.

a) Charakteristika - definicia bunky
U: Co myslis, kde viade by sme mohli ,ndjst” bunky?
VL. etape bolo 11 odpovedi vedecky akceptovatelnych. Ziaci vel'mi jed-
noducho av podstate spravne odpovedali, Ze bunky sa nachadzaju
vI'udskom tele, v Zivoc¢ichoch a vrastlindch. Niektori si spomenuli aj
na jednobunkové organizmy, ako napriklad crievicku a baktériu.
VI etape dochadza k zaujimavej zmene, a to k narastu mylne Struktiiro-
vanych odpovedi a to zo Styroch v I. etape na osem v II. Uvadzame ukazku
vypovedi Ziaka na zadanud otazku, napr.:
Mylne Struktirovana odpoved’
Z: Celé telo ¢loveka je bunka.
U: Celé telo je jedna bunka?
Z:]edna vel'’kd bunka, ktord riadi iné menSie bunky.
U: Co mbZe byt mensou bunkou?
Z: Napriklad krvinky, kostné bunky, ....
Naivna odpoved’
Z: Napriklad v rastlindch.
U: A ako by si to vedel dokdzat'?
Z: Ked’ zlomime rastlinu, to zelené, ¢o z nej vytekd je chlorofyl.
U: Chlorofyl to je jedna bunka ?
Z: Chlorofyl to je strasne vel'a zelenych buniek a oni st to, ¢o z nej vytekd....
Vedecky akceptovatel'nd odpoved
Z: V rastlindch, Zivo&ichoch, alebo aj vo forme baktérii.

Dogmaticka odpoved' (ale spravna)
Z: Uplne viade. Bunka je totiZ zdkladnd stavebnd jednotka organizmov.

Na roz$irujuce otazky sme zaznamenali viac mylnych ako spravnych od-
povedi, napr.: Je podl'a teba aj ¢rievicka bunka? Odpovedalo v I. etape
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spravne 13 ziakov, kym v II. etape viac uvazovali o tom, Ze Crievicka je
vlastne organizmus, zivocich. To ich priviedlo k nespravnej uvahe, Ze
Crievicka nemoZe byt len jedna bunka a 9 Ziakov odpovedalo nespravne.
Na dalsie otazky Je baktéria bunka? Myslis si, Ze virus je tieZ bunka?
Ako sa pohybuju bunky? Pohybujii sa vébec? Sii vSetky bunky rovnaké
vel'kostou aj tvarom?- bola vacSina odpovedi vedecky akceptovatelnd.
Napr. zZiaci uvadzali, Ze bunky sa pohybuji brvami, pan6zkami, bi¢ikmi.
Ale vyskytli sa najma v I. etape aj odpovede mylne Struktirované. Ziaci
uvadzali, Ze bunky sa pohybujui inak ako sa pohybuje napriklad ¢lovek,
ale nevedeli uviest ako. Virus za bunku povazovala pribliZzne polovica
ziakov.

VI etape sme vzhl'adom na preberané ucivo chceli zistit, ¢i Ziaci chapu
rozdiel medzi jedno a mnohobunkovymi organizmami: Vedel by si
uviest' priklady mnohobunkovych organizmov? Ziaci mali problém
uvedomit' si postavenie bunky v systéme: bunka- tkanivo - organ - ststa-
va organov - organizmus. Potvrdzuje to az 13 mylne struktiirovanych od-
povedi. Ziaci za mnohobunkové organizmy oznadili ¢rievicku, meriavku
a cervenoocko, pretoze ,organizmus” v svojom ponimani nestotoznovali
s jednou bunkou. Dal$ie identifikované miskoncepcie: ,crievicka je orga-
nizmus zloZeny z malych buniek; baktérie nie st bunky.”

b) ZloZenie bunky

Medzi vedecky akceptovatelné sme zaradili odpovede, kedy Ziaci vedeli
vymenovat aspon Styri stavebné ¢asti bunky. Porovnatel'ny pocet Ziakov
(15 a 16) v obidvoch etapach najcastejSie uvadzali: jadro, cytoplazma,
mitochondrie, bunkova stena. Prekvapil nas rovnaky podiel mylne Struk-
tirovanej odpovede (8 zZiakov v I. aj vII. etape) pri otazke: Md bunka
rastlin rovnakii stavbu ako bunka Zivo¢ichov? Ziaci si zamienali zloZe-
nie rastlinnej a zivoc€iSnej bunky a nemali ujasneny vztah bunka a orga-
nela. Bunka je podla nich zloZena z inych mensich buniek, pricom nie-
ktori Ziaci organely povySovali na bunky.

Na otazku: Obsahujii bunky aj nejaké chemické latky, napr. vodu, cuk-
ry, tuky? - si najprv ziaci nevedeli pod chemickymi latkami ni¢ predsta-

71 |



3/2017

vit, lebo boli zo skusenosti bezného Zivota presvedceni, Ze chemické lat-
ky maju na bunky len negativny vplyv. Po usmerneni, Ze napr. aj voda je
chemicka latka, 15 Ziakov v L. etape a 16 v II. odpovedali, Ze bunky obsa-
huji chemické latky. Najcastejsie identifikované miskoncepcie: ,Zivocis-
na bunka md bunkovii stenu; Zivoc¢isna bunka md vakuolu, pretoZe Crievic-
ka md potravovi vakuolu; rozdiel medzi rastlinnou a Zivo¢isnou bunkou je
v pocte mensich buniek; rastlinnd bunka nemusi jest' a pit; Zivo¢isSne bunky
maju cytoplazmaticki membrdnu ale rastlinné ju nemaji; bunky obsahuju
iné bunky; jadro doddva bunke kyslik aby vedela Zit; jadro je ako srdce
a tam idi cievy; zelené farbivo sa nachddza v rastline iba ked’ prebieha fo-
tosyntéza; jadro je vniitro celej bunky; vakuolu vodné Zivocichy pouzivaju
na dychanie; vakuola sa vyskytuje v kaZzdej bunke*.

c) RozmnoZovanie bunky

Ziaci formalne problematiku ovladajuy, t.j., vedeli reprodukovat’ nauc¢ené
fakty, no pri rozsirujicich otazkach nevedeli reagovat alebo nereagovali
spravne a to ani v II. etape vyskumu. Pri odpovediach nerozmyslali, pou-
zivali mechanicky naucené odborné vyrazy aprotikladné odpovede,
napr. na otazku: Musia sa bunky rozmnoZovat?- vyberame odpovede:
nemusia (6 ziakov), ,lebo niektorych je vela, takZe stacf tol'ko, kolko ich
tam je“; musia (3 Ziaci) ,a je to déleZité, aby si mohli to jadro vymenit ale-
bo sa oddelit, aby jadro nebolo prilis vel'ké a neprasklo” Dalsie identifiko-
vané miskoncepcie: ,vsetky bunky obsahuji malé a vel'ké jadro (Ziaci ne-
spravne uplatnili analégiu z pozorovania crievicky); jadro je hlavnd bun-
ka v tele a nachddza sa vZdy v strede; bunky sa rozmnoZuju tak, Ze na tele
jednej bunky narastie druhd” (v tejto odpovedi Ziaci zovSeobecnili puca-
nie kvasiniek).

d) Vyznam bunkovych $truktar
Predstavy ziakov sme identifikovali napr. otizkami: Aky vyznam md
bunka pre prirodu a ¢loveka? Mohla by priroda existovat bez buniek?
Hoci prevazovali vedecky akceptovatelné odpovede v obidvoch etapach,
vysvetlenia Ziakov neboli presvedcivé, Ziaci boli neisti a ¢asto sa vyhybali
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odpovedi. Napr. na otazku: Je rozdiel, ked’ bunka funguje ako samo-
statny organizmus a ked’ je sticastou ndsho tela? - sme zaznamenali
mylne Struktiurovant odpoved 5 Ziakov vI1.a4 vIl. etape. VII. etape si
Ziaci predstavovali, Ze ,ak bunka funguje samostatne ni¢ nerobi alebo ndm
v takomto pripade $kodi“. Miskoncepcie v tejto tematickej oblasti sa aj
po prebrati stavby bunky vyznamne neredukovali, ale naopak, pretrva-
vali. Aj z dalSich otazok tohto okruhu vyplynulo, Ze bunka zostala
v chapani Ziakov abstraktny pojem, ktory nedokazu zaradit do kontextu
bezného Zivota, napr. Ziaci k bunkam zarad'ovali aj virusy a parazitické
Zivocichy. Ukazalo sa, Ze nedokdZu spravne prepojit naucené fakty
s vyznamom bunkovych $truktir. Dalsie identifikované miskoncepcie:
cytoplazmatickd membrdna a bunkovd stena su Struktirne a aj funkcne
to isté; ked rastlina fotosyntetizuje, tak ozelenie; chlorofyl je nieco zelené,
o z rastliny vytekd.”

3.3 Analyza dvojaroviiovych testov

Vyskum sme uskutoc¢nili po prebrati uc¢iva ,Rastlinnd a ZivociSna bunka
na konci Skolského roku 2016. Vyskumny subor tvorilo 147 ziakov
6. rocnikov zakladnych $kol na zaklade zamerného vyberu: 3 triedy - 69
ziakov ZS Ostredkova v Bratislave, 2 triedy - 32 Ziakov ZS Kubranska
v Trenéine a 2 triedy - 46 ziakov ZS Limbova v Ziline. Cas na vypracova-
nie testu bol 40 minut. Test tvorilo 9 tloh, v ktorych odpoved' Ziak vybe-

“

ral dva Kkrat - vyber odpovede v 1. Casti tlohy a jej zdovodnenie v druhe;j.
Za kazdu ulohu mohli Ziaci ziskat maximalne 2 body, 1 bod ak ziak vy-
bral spravnu odpoved’ a 1 bod za spravne zd6évodnenie.

Kvantitativnu analyzu sme zamerali na vypocet vybranych Statistic-
kych veli¢in, ktoré dostato¢ne charakterizuju vlastnosti testu. Po spraco-
van{ dat prostrednictvom MS Excel a Statistického programu Statgraphics
vyhodnotili sme nasledujice charakteristiky (tab. 1), ktoré potvrdzuju,
Ze vlastnosti testu boli vzhl'adom na pocet tiloh vyvazené.

Koeficient reliability sme vypocitali pouzitim Cronbachovho vztahu. Pod-
I'a Chraska (2016) pri testoch s 10 tlohami je prijatel'na aj niZ$ia hodno-
ta reliability, aby bol sibor povazovany za spol'ahlivy.
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Tabul'ka 1 Porovnanie zdkladnych statistickych charakteristik dvojiirov-

fiového testu ,,Bunka”.

Statistické charakteristi- Vyber odpo- | Zddévodnenie ,
v Cely test
Ky vede rieSenia
Pocet ziakov suboru 147 147 147
Aritmeticky priemer skore 6,17 5,56 11,73
Relativna dspesnost’ 68,63% 61,75% 65,19%
Median 6 6 12
Modus 8 6 11
Rozptyl 2,45 3,07 8,50
Smerodajna odchylka 1,56 1,75 2,92
Varia¢ny koeficient (%) 25,33 31,53 24,84
fRaellablllta- Cronbachovo al- 0,3033 0,379 0,582

Kvalitativna analyza bola taZiskom vyhodnocovania testov. Bola zame-
rand na analyzu ,chybovosti“ a vypovednej hodnoty dloh, ktora bola da-
na najma vyberom spravneho zdovodnenia v druhej ¢asti tlohy. Zistova-
li sme hodnoty indexu tispesnosti, ndrocnosti a citlivosti tiloh, ako aj celé-
ho testu, ktoré potvrdzuju, Ze test bol vzhl'adom na pocet tiloh a vel'kost
vyskumného suboru primerane narocny, aj citlivy (tab. 2). Celkova tuspesnost
jednotlivych tloh testu bola v rozmedzi od 52,72 % do 72,45 % a neklesla pod
50 %. Uspesnost pod 50 % sme zaznamenali len v druhej ¢asti rieSenia a
to vzddvodneniach dvoch udloh (dloha ¢. 6 zamerana na funkciu cyto-
plazmatickej membrany a dloha €. 7 - porovnanie stavby rastlinnej a zi-
vocisnej bunky), v ktorych sa analyzou potvrdila vol'ba mylne $truktiro-
vanej odpovede Ziakmi.
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Tabul'ka 2 Porovnanie uspesnosti, obtaznosti a citlivosti tloh dvojtrov-
riového testu ,Bunka”,

Cislo ulohy 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Index dspesnosti (%) | 67,35 | 68,71 | 72,45 | 72,45 | 70,75 | 58,50 | 52,72 | 72,45 | 64,63
Index
néroénosti (%) 32,65 |31,29 | 27,55 | 2925 | 41,5 |40,82 | 47,28 | 27,55 | 35,37

Citlivost 020 |08 [015 |031 |024 [026 |047 |06 |045

V kvalitativnom vyskume je najdolezitejSia analyza vypovednej hodnoty
uloh dvojuroviiového testu, preto sme zostavili frekvencénu tabul'ku Ziac-
kych odpoved{ pre kazdu ulohu, tj. vyber rieSenia v prvej casti tlohy
a jeho zdovodnenie v druhej ¢asti tlohy. Zistovali sme frekvenciu najc¢as-
tejsich spravnych odpovedi (vyber, zdévodnenie) a nespravnych rieseni
(vyber, zd6évodnenie). Vyhodnocovali sme osobitne kazdd skupinu Zia-
kov, ale vysledky sme, vzhl'adom na podstatu kvalitativneho vyskumu,
nezovSeobeciiovali.

Ked'Ze nasim cielom bolo identifikovat mylne Struktirované predstavy
Ziakov, zamerali sme sa najmid na zddévodnenie vyberu odpovedi
v dvojuaroviiovych ulohach. V celom teste sme len v rieSeni dvoch uloh
(¢. 3 a 5) nezaznamenali mylne Struktirovanu odpoved’ (dloha ¢. 3 bola
zamerand na identifikaciu len tych prirodnin, ktoré obsahovali bunky
a ulohou ¢. 5 sme zist'ovali, ktord organela obsahuje bunkovu Stavu). Zis-
tené miskoncepcie sme zosumarizovali do tabulky (tab. 3), v ktorej
vzhl'adom na rozsah otazok, neuvadzame ich celé znenie, len obsahové
zameranie.
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Tabul'ka 3 Najcastejsie sa vyskytujiice mylné chdpanie konceptu ,,Bunka“
zistené riesenim dvojirovriového testu.

Cislo tilohy

Ziacke predstavy/zistené miskoncepcie

1.

Zakruzkujte organizmus, ktorého telo tvori rastlinna bun-
ka:

drobnozrnko patri kjednobunkovym prvokom, ktoré su tieZ
rastlinné bunky

zaradenie Crievicky k rastlinnej bunke

zaradenie menavKky k rastlinnej bunke

zaradenie virusu chripky k rastlinnej bunke

Zakladny rozdiel medzi rastlinnou a Zivo¢iSnou bunkou je:

rastlinna bunka sa na rozdiel od zivoc¢iSnej bunky nepohybuje
pritomnost bunkovej steny ovplyviiuje sposob vyZivy

Bunkova stena sa nachadza:

vo vnutri bunkovej membrany, chrani obsah bunky a udrzuje jej
tvar

iba v rastlinnej bunke na povrchu chloroplastu

chrani Zivoclichy pred vplyvom prostredia

vo vnutri bunkovej membrany, pretoZze ohranicuje bunkové or-
ganely

Pre cytoplazmaticki membranu plati, Ze:

zabezpecuje pevnost a tvrdost
je tvrda a odolna latka
vypliia vnitro vietkych organel

vy

Stavba zivocisnej bunky

obsahuje na rozdiel od rastlinnej bunky aj vakuoly
a cytoplazmatickd membranu
obsahuje chloroplasty a vakuoly

Jadro

zabezpecuje dychanie a tym aj energiu
vytvara prostredie pre bunkové aktivity
je tzv. bunkovou elektrariiou

Ktora moznost oznacuje organelu spolo¢nu pre rastlinnu aj
ZivociSnu bunku?
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bunkovi stenu maju rastlinné aj zZivo¢isne bunky
cytoplazma chrani povrch bunky a dava jej tvar

3.4 Analyza zZiackej kresby

Ziacku kresbu sme zaradili ako desiatu tilohu dvojiroviiového testu. Ako
potvrdila nasledna analyza kresby, tento fakt pravdepodobne zvysoval
mieru zodpovednosti Ziakov, ktori pristupovali ku Kkresleniu s vacsou
vaznostou, lebo ju vnimali ako tlohu testu a nie ako sucast nezavazného
rozhovoru. Vyskumnu vzorku tvorilo 20 Ziakov, ktori sa zucastnili kres-
by aj vI. etape. Ich tlohou bolo nakreslit’ a opisat rastlinnd alebo Zivo-
¢isnu bunku. Kresby sme podobne ako typy odpovedi pri interview vy-
hodnocovali podl'a nastavenych pravidiel a zarad'ovali do kategérii ne-
akceptovatelnd kresba, sdrobnymi chybami, mylne Struktiirovand a ve-
decky akceptovatelnd. Na rozdiel od . etapy a kresby v ramci podnetu
fenomenografického rozhovoru, Ziaci na kreslenie bunky v dvojaroviio-
vom teste preferovali farbicky a fixky a nie ceruzku, ¢im preukazali vys-
Siu mieru istoty. Knakresom pristupovali podstatne zodpovednejsie.
Jednotlivé organely boli farebne odli$ené a popisané. Ziaci naj¢astejsie
vyznacovali jadro, cytoplazmaticki membranu, cytoplazmu, vakuolu
a bunkovu stenu, t. j. organely, ktoré v téme bunka v 6. ro¢niku preberali
amali ¢as si ich aj upevnit, napr. realizaciou praktickych cviceni, suicas-
t'ou ktorych su aj nakresy pozorovanych buniek.

Vedecky akceptovatelnych Kkresieb bolo sedem. Bunky boli nakreslené
spravne, bez chyb, s popismi. Tvar bunky a Struktira bola zachovana,
dokonca obsahovala aj prvky navySe, napr. ribozémy alebo chlorofyl.
Kresieb s drobnymi chybami bolo Sest. Za drobné chyby sme povaZzovali,
napr. nepresny tvar, vyber farby a umiestnenie organel v bunke. K myine
struktirovanym sme zaradili pat. NajCastejSou chybou bola zamena rast-
linnej a zivociSnej bunky, resp. jej Casti. K Zivoc¢isnej bunke Ziaci vo vac-
Sine pripadoch prirad'ovali bunkovt stenu, vakuolu a chloroplast. Medzi
neakceptovatelné kresby sme zaradili len dve, ¢o bol vyznamny posun
v porovnani s I. etapou, ako aj s kresbami v rdmci fenomenografického
rozhovoru. Potvrdilo sa, Ze okolnosti mézu podstatne zmenit chapanie
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toho istého pojmu, lebo tato Cast vyskumu prebiehala na konci Skolské-
ho roku, t.j. ziaci mali pojem bunka pravdepodobne viacej upevneny
opakovanim, kym fenomenograficky rozhovor prebiehal necelé dva me-
siace po prebrati uciva.

3.5 Ponatie bunky v ucebniciach biolégie

Vramci obsahovej analyzy ucebnic bioldgie (prirodopisu) pre zakladné
Skoly sme pracovali s 10 historickymi (rok vydania 1962 az 2007) a 3 ak-
tudlnymi u¢ebnicami (Uherekova et al. 2012; 2012a; 2012b). Ako sme uz
zdoraznili v tejto etape vyskumu nasim ciel'om bola identifikacia zhody
chapania konceptu bunka, jej stavby, zakonitosti fungovania a vyznamu
v ucebniciach s predstavami Ziakov o bunke. V§imali sme si preto spésob
vyberu uciva - primeranost, zaujimavost a pochopitelnost poznatkov
vo vztahu k rozsahu uciva. TiezZ sposob prezentovania konceptu bunka
z pohl'adu zloZitosti jej stavby, funkcie, spésobu vyZivy, rozmnoZovania
ajej vyznam aj v kontexte sbioldgiou bezného Zivota v dohl'adanych
ucCebniciach. Zamerali sme sa aj na Stylistické spracovanie konkrétnych
tém, vol'bu a frekvenciu ilustracii, ich kvalitu, vyskyt kl'icovych pojmov,
odbornu terminoldgiu, t.j. vyskyt prekonanej a z dnesného pohl'adu myl-
ne ponatej terminoldgie a najma zjednoduSené, aZ mylné vysvetlenia ja-
vov - miskoncepcie. Sledovali sme tieZ pocet, ako aj vyber praktickych
cvic¢eni, otazky a ulohy alebo iné spdsoby realizacie spatnej vazby.
Vzhl'adom na rozsah prispevku vyberame podstatné zistenia z analyzy
najfrekventovanejsich autorov ucebnic prirodopisu a biolégie (blizsie Ja-
nigacova, 2017).

Pre obsah ucebnic prirodopisu 60. az 80. rokov je typickad preferencia
teoretickych poznatkov na tukor praktickych skdsenosti ziakov. Pozitiv-
nym prikladom z tohto obdobia je uéebnica prirodopisu pre 7. ro¢. ZS,
ktora je zaroven najstarsia analyzovana ucebnica, pretoZe sa v nej po pr-
vy krat z dohl'adanych ucebnic, objavuje koncept ,Bunka“ v ucive za-
kladnej Skoly (Harika et al. 1962). Hlavnym autorom jej slovenského vy-
dania vr. 1964 bol prof. F. Vil¢ek, ktory sa podielal aj na slovenskom
preklade jednotlivych vydani ucebnice. U¢ebnica za¢ina zoolégiou (Zivo-
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Cichy su ziakom blizsie) a pokracuje botanikou (pojmy naroc¢nejSie na
predstavivost). Je prehl'adne Struktirovana, obsahuje malo textu, ktory
je jednoduchy, zakladné pojmy su graficky zvyraznené. Obrazky, rovnako
ako text su schematické, cierno-biele so Zltym pozadim. Bunkovd stavba
Zivého tela, prepojenad s nacvikom pozorovania buniek pod mikrosko-
pom, je uvodna téma ucebnice. Na nu nadvazuje Rastlinnd a Zivolisna
bunka. Koncept ,Bunky“ v Casti zooldgia, uzatvaraju Prvoky. V ucebnici
sme zaznamenali aj prepojenie konceptu bunka s redlnym Zivotom, napr.
Crievicka je citlivd na nevyhovujice prostredie (zmena teploty, chemické
latky ai.), no upozornenie na vyskyt vylucne vo vel'mi znecistenej vode
sa eSte neobjavuje (spolu s nalevnikmi indikator Cistoty vod), parazitické
prvoky a Sirenie ochoreni a pod. Sucastou uciva su dve laboratérne pra-
ce, spatnu vazbu zabezpecuju otazky a dlohy na zaver témy, ktoré sa
vztahuju aj na laboratérne prace. Ich celkovy pocet v ucebnici je pat
a tento pocet v biolégii ZS pretrvava dodnes. Spdsob spracovania labora-
tornej prace je pre vSetky témy v ucebnici rovnaky. Obsahuje ciel, tlohy,
pokyny a zaver so stru¢nym zhrnutim. Rozsah konceptu ,Bunka“ vratane
prvokov v zoologickej casti je 10 stran. Bunka je autormi pomenovana
»drobné teliesko” a definovana ako ,zdkladnd stavebnd a funkcnd jednotka
rastlinnych a Zivocisnych tiel.“ Botaniku uvadzaju nizsie rastliny, v ramci
ktorych st zaradené aj jednobunkové a mnohobunkové riasy. Nasleduju
baktérie, vramci témy niZsie huby su zaradené kvasinky, ¢o je spolu
5 stran. K tymto témam v ucebnici nie su priradené laboratérne prace.
V ucebnici sa pouziva pojem ,bunkovd blana“, dnes bunkova stena. Obsah
bunky je vyrazne redukovany, spomina sa cytoplazma a jadro, zelené te-
lieska namiesto chloroplastov, ¢o moZe byt tieZ zdrojom mylného pona-
tia, ked’Ze ako ,teliesko” bola oznacena aj bunka. Obrazok porovnavajuci
rastlinnud a ZivociSnu bunku je velmi jednoduchy s nepresnym oznace-
nim dutinky s bunkovou $tavou, namiesto vakuola. V skimanom ucive
ucebnice sme nasli didakticky ti¢inna problémov otazku: ,Z ¢oho mozZno
vyvodit, Ze aj I'udské telo sa skladd z buniek?“ Je to velmi dobra otazka,
nakol’ko aj nas vyskum ukazal, Ze Ziaci nepovazuji bunky ¢loveka za Zi-
vociSne.
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Vtomto kontexte pdsobilo ako naro¢né spracovanie rastlinnej bunky
v ucebnici prirodopisu pre 5. ro¢. (Strihavkova & Sibrt 1988). Vyraznym
posunom je spresiiovanie odbornych terminov, napr. bunkova blana sa
meni na bunkovil stenu, zelené telieska nahradili chloroplasty. Stavba
bunky je doplnena o cytoplazmu a vakuoly s bunkovou $tavou, ktoré mo-
Zu Ziaci pozorovat v ramci laboratdrneho cvicenia (pozorovanie pokozky
cibule). Schematické obrazky su podporené fotografiami ziskanymi elek-
tronovym mikroskopom. Pojem , mikroskopicky“ nahradza ¢echizmus -
drobnohl'adny. V ucebnici nachiddzame aj prepojenie s kazdodennym Zi-
votom, napr. ,,Bunkovd $tava mézZe byt kysld (citrény) alebo aj sladkd (do-
zreté visne), casto aj rozlicne sfarbend (pomarance). Stavba bunky je do-
plnena o, Prijem a vydaj ldtok bunkou®, ¢o je ucivo bez praktického cvi-
Cenia vel'mi naro¢né na pochopenie pre ziakov 5. ro¢nika. V obsahu
ucebnice su aj baktérie, sinice a kvasinky, ktorych vysvetlenie tieZ nie je
podporené praktickym cvi¢enim.

Na sklonku 20. storocia ¢lenenie uciva v ué¢ebniciach prirodopisu na kla-
sicky chapanu botaniku, zoolégiu a biolégiu cloveka prestavalo mat opo-
ru aj v prudkej akceleracii vedy bioldgie, o sa prejavilo napr. zmenou
nazvu ucebnic atieZ aj zjednotenim odbornych terminov tak, aby boli
kompatibilné sterminmi vedy biolégie. Konstruktivisticky pristup
a snaha rozvijat aj poznatky o bunke preferovanim induktivnych met6d
vyudovania sa prejavil az v u¢ebniciach biolégie ZS po roku 2008 (Uhe-
rekova et al. 2012; 2012a; 2012b). Koncept ,Bunka“ sa Spiralovite preli-
na vSetkymi ucebnicami biolégie od 5. roC. po 9. ro¢. (v 8. ro¢. je neziva
priroda). Odborny jazyk je jednoduchy a doésledne pouziva vedecku od-
bornd terminolégiu. Obsahova nadvaznost tém je logicka, zahifna za-
kladné, dopliiujice, ilustracné aj aplikacné ucivo. Ucivo je poprepajané
aktivizaénymi prvkami a dostatoénym poctom ucebnych tloh sréznou
uroviiou narokov na kognitivne operacie ziakov, objavuju sa aj prvky
rozvijania sposobilosti vedeckej prace (UvaZuj a odpovedz, Ries a skimaj,
Praktické aktivity, Skimam a objavujem, Ndmety projektov). Vybrané
praktické aktivity a cvi¢enia su veku primerané, davaju priestor na in-
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duktivny sp6sob vyucby a badatel'ské aktivity s moznostou vyuzitia prv-
kov projektového vyucovania.

DISKUSIA A ZAVER

Detské vnimanie sveta astym spojené naivné predstavy ziakov
o pojmoch su stredobodom skidmania odbornej avedeckej verejnosti
predovsetkym v zahranic¢i uZ viac ako 20 rokov. Detské vnimanie priro-
dovednych konceptov, jeho skimanie a konfrontacia s vedou tak, ako
uvadza aj Kattmann (1993) ma velky vyznam pri skvalitnovani vyucova-
cieho procesu. Vedecké tedrie (vedecké predstavy), Ziacke predstavy
a nasledna didakticka Strukturdcia musia vytvarat uceleny systém. Jedno
bez druhého nemdze fungovat. Metédami kvalitativneho vyskumu sa
nam podarilo identifikovat Ziacke predstavy konceptu ,Bunka“, ktoré
sme rozdelili do 6 kategoérii. Podobne ako uvadza Gavora (1992) aj v na-
Som vyskume sa najprirodzenejsou vo vztahu k detom javila metdda
identifikovania galérie obrazkov, pouzitim ktorej Ziaci prejavili najvyssiu
mieru pochopenia, ale aj ,presnost” predstav, ktoré neboli v rozpore
s vedeckymi. Potvrdili to nielen spravnou identifikaciou, ale aj odpove-
d’ami na doplnujice otazky vyskumnika. V zhode s konsStatovanim Lani-
kova, Cipkova (2005) a Riemeier (2005) Ziaci jadro stavali do stredu
bunky a pripisovali mu vlastnosti mozgu.

Analyza dvojtiroviiového testu prispela k identifikacii miskoncepcif, kto-
ré sme nezachytili fenomenografickym rozhovorom, no niektoré sa po-
tvrdili aj v skimanych ucebniciach (pozri tab. 4). Ako potvrdili vysledky
I. etapy vyskumu, prekoncepty a mylné predstavy boli vo vSeobecnosti
viac zastipené pred prebratim uciva. Paradoxne sme sa stretli aj so situ-
aciou, kedy ziaci ziskali mylné predstavy vplyvom skoly, tak ako to uva-
dza aj Haverlikova (2013). Tento jav sme zaznamenali napr. v otazke: Je
podla teba ¢rievicka bunka? Ziaci po prebrati u¢iva nespravne uvazovali,
Ze Crievicka je organizmus, a preto neméze byt bunka. Prekvapujicim
bolo aj zistenie, Ze Ziakom nie je jasny rozdiel medzi jedno
a mnohobunkovym organizmom, aj ked' ucivo bolo obsahom napr. aj pr-
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vouky a prirodovedy. Uvedené priklady podporuju pritomnost rezisten-
cie miskoncepcii, ktoré si ziaci prenasaju z jedného stupna vzdelavania
na d’al$i. Jednou z moZnosti ako predchadzat vzniku miskoncepcii je vy-
uzivat konStruktivisticky spdsob vyucby, napr. zadavanim praktickych
aktivit s vyuzitim IBSE, pretoZe tak su Ziaci spoludcastni na tvorbe po-
znatkov a to minimalizuje miskoncepcie a nepochopenie uciva (Kires et
al. 2016; Bilek, Rychtera a Slaby 2008).

Vedecké predstavy ponatia konceptu ,Bunka“ sme konfrontovali so Ziac-
kymi miskoncepciami v dohl'adanych dobovych a aktuilnych ucéebni-
ciach biolégie od 60. rokov dodnes. Z hl'adiska dneSného chapania stavby
rastlinnej a zivo¢isnej bunky v analyzovanych ucebniciach sme identifi-
kovali vedecké predstavy odrazajice stav vedy vdanom obdobi
s prekonanou terminoldgiou, napr. istroj, tstrojcek, tstrojence, tstrojné
ldtky, ale niektoré interpretacie vnimame ako miskoncepcie, ktoré sa vy-
skytli v Styroch ucebniciach (Hatika et al. 1962; Strihavkova et al. 1990;
Hantabdlova et al. 2000 a 2007). Identifikované mylné ponatie konceptu
»,Bunka“ v tychto ucebniciach sa v chapani niektorych pojmov zhoduje
so zistenymi mylnymi predstavami ziakov (tab. 4). Najviac sa k ,opti-
malnemu modelu” ucebnice, citlivou transformaciou vedeckého jazyka
do didaktickej interpretacie s vyuzitim vhodnych didaktickych nastrojov,
blizia aktudlne ucebnice biolégie pre 6. a 9. ro¢nik zakladnej Skoly,
v ktorych sme nenasli miskoncepcie (Uherekova et al. 2012b; Uherekova
et al. 2012c). Na zaver sme porovnali miskoncepcie ziackych a vedeckych
predstav zistené réznymi vyskumnymi nastrojmi, ale aj Stadiom literatu-
ry zameranej na najcastejSie miskoncepcie skimaného konceptu u nas
avo svete, ktord sme citovali v teoretickych vychodiskach prispevku
(pozri tab. 4).
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Tabul'’ka 4 Porovnanie Ziackych a vedeckych predstdv konceptu ,Bunka“
zistenych réznymi kvalitativnymi metodami

Ziacke predstavy/miskoncepcie Vedecké predsta-
vy
Fenomenograficky Dvojuroviiovy Vyskyt Ponatie konceptu
rozhovor test v citovanej litera- | ,Bunka”
ture v skimanych
ucebniciach
- ludské telo je jedna -zivocisna bunka
velka bunka obsahuje ¢reva
- bunky obsahujt iné -bunky neobsahu-
bunky ju atémy
- rozdiel medzi rast- - Casti tela, prsty, -rastlinné
linnou a Zivo¢iSnou nechty, vlasy st a zivocisne bunky
bunkou je v pocte kontajnermi pre sa v zaklade zhodu-
mensich buniek bunky ju
- mnozstvo vody - Stava je
zavisi od veku v dutinkach cyto-

bunky, ¢im je bun- | plazmy starsich bu-
ka starsia, tym viac | niek

vody obsahuje

- voda sa v bunke
vobec nenachéddza

-Crievicka, meriavka, - zaradenie Crievic-
cervenoocko si mno- | ky krastlinnej bun-
hobunkovce ke,

- zaradenie meriav-
ky k rastlinnej bun-

ke
- baktérie nie st bun- | zaradenie virusu
ky chripky k rastlinnej
bunke
- Zivocisna bunkamé | - bunkovu stenu - rastlinna bunka
bunkovu stenu maju rastlinné aj vytvéra bunkovu
Zivocisne bunky blanu z buniciny,
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- bunkova stena
chrani zivocichy
pred vplyvom pro-
stredia

kym ZivociSna bun-
ka takuto blanu
nema

- pritomnost bun-
kovej steny
ovplyvruje sposob
vyZivy

- bunkova stena je
velmi hrub3, ¢ize
neprepusta Ziadne
latky a okolie ne-
ma na bunku vplyv
- bunkova stena je
polopriepustna

- Zivocisne bunky ma-
ju cytoplazmatickud
membrénu ale rast-
linné ju nemaju

- cytoplazmaticka
membrana zabezpe-
Cuje pevnost

a tvrdost

- Zivocisna bunka
obsahuje na rozdiel
od rastlinnej bunky
aj vakuoly

a cytoplazmaticku
membranu

- cytoplazmaticka
membréna je tvrda
a odoln latka

- keby Zivocisna
bunka stratila cy-
toplazmatickud
membranu mohli
by do nej prenikat
iba latky s malymi
molekulami

- bunkova blana

a cytoplazmatickd
blana su zamiena-
né,

-v rastlinnej bunke
je nerozliSend cyto-
plazmaticka blana

- jadro je vnutro celej
bunky

- jadro dodava bunke
kyslik aby vedela Zit

- jadro je hlavnd bun-
ka v tele a nachadza
sa vzdy v strede

- jadro vytvéra
prostredie pre
bunkové aktivity

- jadro zabezpecuje
dychanie a tym aj
energiu

- jadro je tzv. bun-
kovou elektrarriou

-jadro je najvacsia
Cast bunky

- energetickym
centrom bunky je
jadro

-jadro je vzdy
v strede bunky

- ak zanikne jadro,
bunky zahynu

a zostavaju z nich
len bunkové steny

-jadro je umiestne-
né v strede bunky

- zivoc¢isna bunka ma

- Zivocisna bunka

- bunkovd stava je
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vakuolu, pretoze ¢rie- | obsahuje chlorop- v dutinkach cyto-
vicka ma potravovu lasty a vakuoly plazmy (rozumej
vakuolu vakuoly) starsich
-vakuola sa vyskytuje buniek

v kazdej bunke

- bunky sa rozmnozu- - mnozenie bakté-
ju preto, aby jadro rii je podobné ako
nebolo prili$ velké rozmnozovanie u
a neprasklo Cloveka

Hl'adanie rovnovahy medzi vedeckymi predstavami a ziackym uvazZova-
nim o biologickych pojmoch je urcite cesta, ktorou by sa mali uberat nie-
len vyskumnici pri projektovani kurikula, ale aj ucitelia v kazdodennej
transformacii vedeckych predstav do didaktického systému tak, aby bol
v sulade nielen s aktudlnym stavom vedy, ale aj so Ziackym chapanim
ucCiva. Tymto zamerom, ktory koresSponduje aj s naSimi predstavami
a aktualne rozpracovanym stavom nami projektovaného prirodovedné-
ho kurikula, zodpoveda koncept didaktickej Strukturdcie vymedzenim
klicovych téz - Big ideas, prirodovedného vzdeldvania, teda aj biolégie.
Podstatné je, aby rozpracovanie kl'i¢ovych téz na nosné myslienky bolo
vyjadrené spésobom vhodnym pre Ziakov v roznych fazach kognitivneho
vyvinu (Harlen 2010). Uspe$nost osvojenia nosnych myslienok nielen
konceptu ,Bunka“ Ziakmi predpoklada cielené vyuzivanie badatel'skych
met6d, napr. cestou praktickych aktivit, ktoré umoznia vyssiu mieru par-
ticipacie ziakov na tvorbe poznatkov posilnenim konStruktivistického
pristupu vo vyucovani na ikor malo aktivizujiceho transmisfvneho spo-
sobu vyucovania.
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5 IMPLEMENTACIA GAMIFIKACNYCH PRVKOV
DO PRACOVNEHO VYUCOVANIA
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ELEMENTS IN TECHNICAL EDUCATION
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Univerzita Konstantina filozofa v Nitre

Abstrakt: Teoretickim vychodiskom predkladaného prispevku st
poZiadavky praxe na zaradovanie hier a hrovych aktivit do edukdcie
Ziakov primdrneho vzdeldvania. Do uvedenej skupiny hrovych aktivit
méZeme zaradovat aj aktivity s prvkami gamifikdcie vzhladom na jej
zrejmu motivacnu funkciu. Efektivnemu implementovaniu gamifikacnych
prvkov do vzdeldvania vsak brdni absencia relevantnych strategickych
ndvrhov pre ich sprdvne vyuZivanie. Hlavnym cielom prispevku je
poukdzat’ na proces zaradovania gamifikacnych prvkov do vyucby pred-
metu pracovné vyucovanie u Ziakov primdrneho vzdeldvania prostrednic-
tvom edukacného softvéru SMART Notebook. V prispevku sa autor zaoberd
uvedenou problematikou, naznacuje vyhody a nevyhody tohto pristupu vo
vzdeldvani a navrhuje priklady implementovania gamifikdcie vo vzde-
ldvani a hodnoteni Ziakov. Uvedené aktivity boli navrhnuté pre elemen-
tdrnu vyucbu predmetu pracovné vyucovanie ako predpokladu zlepSenia
motivdcie a postojov Ziakov vo vztahu k vzdeldvaniu a hodnoteniu a nimi
dosiahnutych vedomosti a zrucnosti.

KTl'iéové slova: gamifikdcia, primdrne vzdeldvanie, pracovné vyucovanie
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Abstract: The theoretical basis of the presented study are the practical
requirements for the inclusion of games and playful activities in the
education of primary pupils. This group also includes activities with
gamification elements given its motivational function. However, the
absence of relevant practical strategic suggestions prevents the effective
implementation of gamification activities into education. The main
objective of the study was to point out the system of implementing
gamification elements in the subject of technical education for primary
pupils by means of the educational software SMART Notebook. The author
of the article aim to draw up the bibliography dealing with the given issue
indicating the advantages and disadvantages of this approach and propose
examples of implementation of gamification in the education of primary
pupils. The presented activities have been designed for the primary
education of the subject technical education as a prerequisite for
improvement of motivation and the approach of the pupils to education
and knowledge and skills assessment.

Key words: gamification, primary education, technical education

UvoD

,Digitalny vek“. Tak moZno nazvat dobu, v ktorej Zijeme, v ktorej sa
digitdlne technoldgie a internet stali sucastou nasho kazdodenného
Zivota. Maju zdsadny vplyv na nas zivot, ale aj na vzdeldvanie naSich
generacii. Vysledky nedavnych studii (Kiryakova et al., 2014; Feldgen
and Clua, 2004; Huang and Soman, 2013; Zufic and Kiralj, 2013; Yang
and Huang, 2011; Clark and Scott, 2009, Anetta et al,, 2006) naznacuju,
Ze nové generacie Ziakov vyrastaju v prostredi internetu a rdéznych
vypoctovych zariadeni a Ze sa viac zucastiiujd na online hrach, ako na
priamej komunikacif s rovesnikmi, u¢itel'om a s rodi¢mi v redlnom svete.
Vzhl'adom na rastici zaujem o hry zo strany Ziakov (Beste, 2014) by sme
sa mali pokusit o ich efektivne zaradenie do vzdelavania, pretoZe kazdy
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ucitel, ktory respektuje vo vyucbe vekové osobitosti Ziakov primarneho
stupna zakladnych s$kol vie, Ze ich sustredenost netrva nikdy celych 45
minut a Ze je nutné vo vyucbe aplikovat hry a hrové aktivity. Hry
umoznuju bezproblémovu progresiu hracov tym, Ze poskytuju pocetné
odmeny za dosahovanie kratkodobych ciel'ov, ktoré posobia ako externé
motivacné stimuly (Dominguez et al., 2013). V sucasnosti existuji mnohé
hry a videohry, ktoré mézu ucitelia vyuzit na hodinach, no len malo je
takych, ktoré su vhodné aj pre vzdelavanie Ziakov primarneho stupna
zakladnych $kol. Rovnako absentuju aj Studie, ktoré by informovali
ucitel'ov, akym sposobom a aké hry a aktivity si mézu sami navrhovat a
vytvarat, v zavislosti od vyucCovacieho predmetu, od cielov a rozvoja
pozadovanych klticovych kompetencii. V sticasnosti sa eSte len zacinaju
objavovat vysledky vyskumov suvisiacich s gamifikdciou vo vztahu
k mlad$im Ziakom. (Yip et al., 2013). Z uvedeného vyplyva autorov zdmer
tvorit aktivity s prvkami gamifikacie pre vzdelavanie Ziakov primarneho
stupiia v predmete pracovné vyucovanie prostrednictvom digitalnych
technologii.

PREDMET PRACOVNE VYUCOVANIE

Vyucovanie predmetu pracovné vyucovanie smeruje k vytvaraniu
praktickych pracovnych navykov Ziakov, ¢im sa doplha ich zakladné
vzdelanie o doleziti zloZzku nevyhnutni pre uplatnenie sa cloveka
v redlnom zivote a na trhu prace. Prostrednictvom prakticky orientova-
nych prac ziaci spoznavaju a vyuZzivaja technické materialy, konstruuju,
spoznavaju zaklady stravovania a pripravy jedal, l'udové tradicie
aremesla, povolania a ziskavaju prvé skisenosti zo sveta prace.

Hlavnymi ciel'mi, ku ktorym by vyucba tohto predmetu z pohladu
ziackych vykonov mala smerovat, je rozvoj:
- technickej tvorivosti, ktort Hande (1985) definuje ako Cinnost
Ziaka tykajicu sa techniky, pre ktoru je charakteristické plné
zaujatie ziakov technickym objektom poznania a zaroven aktivna
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a samostatna Cinnost za Ucelom vytvorenia technického diela -
produktu,

- technickej gramotnosti, tzv. technické vzdelanostné minimum,
ktoré by si mal osvojit kazdy jedinec,

- technického myslenia (komplex myslienkovych operacii, najma
analyzu v mysli vytvorenej predstavy vysledkov technickej prace,
vybavenie si aaktivovanie vSetkych doteraz ziskanych vedo-
mosti, zru¢nosti a skdsenosti, ktoré mozu byt vyuzité pri rieSeni
¢iastkovych problémov, konstrukcie i postupu vyroby a nakoniec
syntézyu vSetkych pouzitych skutocnosti, prostrednictvom kto-
rych rieSitel dospeje kvytvoreniu projektu, teda Kk dplnému
vyrie$eniu konstrukcie i postupu vyrobku (Skara, 1993),

- vedomosti a zrucnosti z oblasti technickych materialov a techno-
16gii ich opracovania.

V suvislosti s vyu¢ovanim predmetu pracovné vyucovanie, v poslednych
rokoch mnohi ucitelia s dlhoro¢nou praxou poukazuju na ¢asté problémy
pri vyucovani tohto predmetu, ako su napriklad: nedostatocné mate-
rialno-technické zabezpecenie, nefunk¢nost didaktickej techniky, nefun-
kénost' strojov, ndradia, zly stav interiéru ucebni, dielni, nedostatok
materidlu na praktické cinnosti, ale aj rozdelenie uciva na zakladné
a alternativne a s tym suvisiaca aj nizka hodinova dotécia.
Z vysSie uvedenych cielov anajcastejSich problémov vo vyucbe
predmetu pracovné vyucovanie vyplynuli nasledovné dévody zaradenia
prvkov gamifikicie prostrednictvom edukac¢ného softvéru SMART
Notebook:
- ontogenetické predpoklady Ziakov primarneho stupiia;
- upadajuici zaujem o predmet pracovné vyucovanie, ako zo strany
verejnosti, vyucujudcich, ale i Ziakov;
- nedostatok materialneho i technického zabezpecenia predmetu
pracovné vyucovanie;
- niektoré druhy povolani, pracovnych postupov, vyrobnych
procesov, ¢i remesiel, nie je moZné pozorovat priamo;
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- mnozstvo informdcii, poznatkov, ktoré ma ucitel sprostredkovat
a ktoré si maju ziaci za tak kratky cas osvojit’;

- poziadavka maximadlnej aktivizacie Ziakov s moZnostou objavo-
vat, tvorit a riesit problémové situacie;

- poziadavka ministerstva S$kolstva - aplikovanie modernych
didaktickych technoldgii a metodickych postupov vo vyucbe
vsetkych predmetov.

Dovodom na vyuZitie softvéru SMART Notebook pre interaktivnu tabulu
je, Ze dany softvér ponuka Siroké kreativne moznosti, flexibilitu vyuZitia,
obsahuje mnozstvo nastrojov a funkcii vyuzivajic rozsiahle galérie
multimedialnych stborov a aplikacii na tvorbu interaktivnych vyucbo-
vych materialov. Umoziuje vytvarat rozne aktivity, v ramci ktorych maju
Ziaci mozZnost reagovat’ na rozli¢né podnety, ¢i uz ide o nahravky zvukov
strojov, naradi, technolégii opracovania materidlov, ktoré mézu Ziaci
nasledne spoznavat arozpoznavat alebo o videosekvencie, simulacie
dejov, animacie, ktoré su vytvorené prave formou hrovych aktivit
vo forme Sabldn, ktoré si ucitelia dokazu jednoducho arychlo naplnit
podl'a svojich predstav.

GAMIFIKACIA V EDUKACII

Predpoklada sa, Ze prvym autorom, ktory uviedol dany pojem do praxe
bol Nick Pelling v roku 2003. K vzniku tohto fenoménu pomohli najma
pocitacové hry zaoberajice sa manazmentom. Do vzdelavania sa
gamifikacia zacala postupne zavadzat az v roku 2009.

Vzhl'adom na skutocnost, Ze tento pojem sa uplatiiuje v réznych
odvetviach (vzdeldvanie, ale aj marketing, politika, zdravie a fitness
apod.) boli prijaté rozdielne kontexty pre vymedzenie tohto pojmu.
NajcCastejSie sa gamifikacia definuje ako novy koncept, ktory spociva
v uplatniovani hernych prvkov/principov z digitdlnych hier v nehernom
prostredi, resp. nehernych aplikaciach (Siménez and Fernandez, 2013;
Deterding et al.,, 2011) alebo ako fenomén tvorby hernych skisenosti
(Koivisto and Hamari, 2014).
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Vo vztahu k vyucovaciemu procesu mozeme gamifikaciu definovat ako
vyuzitie mechanickych a dynamickych prvkov hier a hrovych elementov
na dosiahnutie Zelaného spravania sa Ziakov vo vyucovani s cielom upu-
tat ich pozornost. Spravny vyber hier a hrovych elementov
do vyucovania mdéze mat velmi pozitivny efekt na Zelané vysledky
vo vyucovani. Sthlasime snazormi autorov (Prensky, 2001; Su and
Cheng, 2014), ze proces hrania vo vyucovani mdze pomdct Ziakom
zvladat' niektoré cinnosti lepSie, Ze pomaha k zvySeniu motivacie
a aktivity ziakov (Dominguez et al, 2013), k rozvoju predstavivosti
(Paiget, 1962), ¢i dokonca, Ze im mdZu dopomdct k rozvoju hodndt
a ziskavaniu spravnych predstav o svete (Coyne, 2003).

Vysledky niektorych studii (Lee et al.,, 2004-2009) st jasnym dokazom
tychto tvrdeni. U Ziakov, ktori boli vzdelavani s uplatnovanim hrovych
elementov prostrednictvom digitdlnych technolégii bola preukdzana
vysSia schopnost rieSenia uloh ako u Ziakov, ktori boli vyucovani
tradi¢ne. Dokonca sa utychto ziakov prejavila vy$Sia miera motivacie
(Lee et al, 2004-2009). Opatovna spatna vazba o spravnosti ¢i ne-
spravnosti rieSenia, ¢i zabavna forma ucenia, mali za nasledok pozitivne
vysledky vo vztahu kziackym uspechom aj vo vyskume autorov
Leuteneggera and Edgingtona (2007). Efektivnost vo vzdelavani Ziakov
primarneho stupna sa preukazala aj vo vyskume spolo¢nosti Futurelab
v spolupréci s Electronic Arts, Microsoft a Take 2, uskuto¢nenom v ro-
koch 2005-2006. Podl'a vysledkov tohto vyskumu Zziaci vykazovali vyssiu
aktivitu a motivaciu k praci.

Dalsie pozitiva gamifikdcie vo vzdeldvani:

e vyucovanie ja zdbavnejSie, zaujimavejsie, motivujicejsie,

e aktivizuje Ziakov,

¢ multimedialny obsah je interaktivny a ndzorny,

e zmysluplnym obsahom spracovanym zabavnou formou mézeme
I'ahsie arychlejSie dosahovat stanovené vychovno-vzdelavacie
ciele,

e hranie hier méZe zvySovat pocitaCové zrucnosti,
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hry uziakov pozitivnym spdsobom zasahuju do kognitivnej,
emocnej a socialnej oblasti (Lee and Hammer, 2011) - poskytujd
systém pravidiel, ktoré hrac¢i objavuju prostrednictvom expe-
rimentovania, objavovania. Vedui hracov v procese zvladania
ulohy audrzuju ich motivovanych potencialne tazsimi, ale aj
I'ahsimi tlohami (Koster, 2004), zaroven v nich vyvolavaju celé
spektrum silnych emécii od zvedavosti, cez frustraciu az po
radost’ (Lazarro, 2004) a v neposlednom rade im hry umozuja
vyskusat' si nové identity a roly (Gee, 2008), resp. pracu v time
apod.,

okamzita spatna vazba o spravnosti, resp. nespravnosti rieSenia,
sucastou hrania hier je castokrat aj zlyhanie. Gamifikacia tak
umoziuje dosiahnut uziakov odolnost voci sklamaniu zo
zlyhania,

zlepSuju schopnost’ logicky uvaZovat arieSit nové problémy,
nezavisle od predchadzajicich nadobudnutych vedomosti
a mnoho d'al$ich.

Pouzitie hrovych elementov vo vyucbe md vsak aj svoje obmedzenia a ne-

gativa:
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individudlne a vyvinové faktory, rozdielne zaujmy Ziakov a pod.,
moZe vycCerpavat ucitel'ove zdroje alebo viest Ziakov k tomu, Ze
sa maju ucit kvoli odmendm (Lee and Hammer, 2011),

to, ¢o je hrou pre jedného, nemusi byt hrou aj pre druhého.
Dvaja ziaci si moZzu hadzat loptou alebo pisat na pocitaci,
a pritom to pre jedného moZe byt hra a pre druhého uz nie.
Podl'a vyrazu a podl'a drobnych rozdielov v ich ¢innosti mézeme
zistit, preco danu ¢innost robia a aky pristup k nej maju, ¢o ndm
pomoze urcit, ktory z nich danu ¢innost povazuje za hru a pre
ktorého Cinnost hrou nie je,

technické problémy, ktoré moézu narusit beh acasovy har-
monogram vyucovania,

hranie hier méze viest k zvySovaniu agresivity a nasilia,
zviazanost' Skolského kurikula,
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e hry si vyzaduju vacsiu casovu dotaciu.
Napriek uvedenym obmedzeniam anegativam tohto fenoménu treba
zvazit jeho nezanedbatelné vyzvy a vyhody. Ak sa hra stane u¢ebnym
prostriedkom, gamifikdcia moZe vytvarat zazitky aj na zdklade istych
pravidiel, ¢iIm bude moZné napliiat vychovno-vzdelavacie ciele, ktoré
boli vytyCené vzdeladvacim programom. Strategicky proces krokov
zarad'ovania gamifikacie do vzdelavania by k tomu mohol len dopomact.

PROCES ZARADOVANIA GAMIFIKACNYCH PRVKOV DO VYUCBY

Predpokladom efektivneho a systematického uplatnenia gamifikacie
vo vyucovani je strategicky ndvrh s prvkami krokov pre jej spravne
uplatnenie. Proces zaradenia gamifikdcie do vzdelavania mézZeme
rozdelit do nasledovnych krokov (Huang and Soman, 2013; Brecka,

2014):

Schéma 1 Proces zaradenia gamifikdcie do vzdeldvania

1. Analyza cielovej skupiny a prostredia
2. Def/novan/e ciela
3. Struktura

4. Identifikacia zdrojov
5. Vkladanie hernych elementov
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1. Analyza ciel'ovej skupiny a prostredia
V tejto Casti procesu by mali byt obsiahnuté aj d'alSie kritéria:
= Urcit dobu trvania vzdelavacieho programu.
= Stanovit miesto, kde sa program realizuje (trieda, domov).
= Rozlisit, ¢i pojde o individualnu alebo skupinovu pracu.
=  Pri skupinovej praci je potrebné rozhodnut o vel'kosti skupiny.

2. Definovanie ciel'a

Kazdy ucitel by mal mat stanoveny ciel, ktory ma Ziak dosiahnut
na konci vzdelavacieho programu. Uspe$nost vzdelavacieho programu
zavisi od schopnosti ucitel'a jasne sformulovat ciele, ktoré su zakladom
tohto procesu.

3. Struktiira

V tejto casti su doleZité stupne atrovne, kde Ziak dosiahne urcité
vedomosti a dany ciel. Tieto Grovne su pre Ziakov vyhodné, nakolko
dany ciel' sa zda byt meratelny adosiahnutelny a l'ahSie dokazu
identifikovat’ prekazky v ramci drovni. UCitel' zaCina vzdy s jednoduch-
$imi droviiami, ¢im Ziaci zostavaju stale motivovani. Taktiez rozloZenie
programu do niekol'kych trovni dava ucitel'ovi prilezitost posudit ciele,
celkovy kontext a efektivnejSie sa pripravit na vkladanie hernych prvkov
do procesu edukacie.

4. Identifikdcia zdrojov

Ked sd turovne identifikované, ucitel modze l'ahSie posudit, ¢i bude
do niektorej drovne a ako bude vloZeny herny prvok. Spiatna vazba je
vel'mi délezita. Stiidie ukazali, Ze Ziaci st tspe$nejsi, ked’ dostavaju viac
moznosti pre skompletizovanie ulohy. Toto je presne to, ¢o robi hry
pOsobivé, pretoze Ziaci dostanu rychlu spatnd vazbu a ak tlohu spravili
zle, maju Sancu ju opravit. Rovnako aj mnoZstvo, kol'ko toho Ziak stihol
spravit do stanového terminu, dava ucitel'ovi spatnd vazbu o vedomo-
stiach, ktoré ziak ziskal.

99 |



3/2017

5. Vkladanie hernych elementov

Osobné prvky - body, uspesné ukoncenie levelu alebo Casovo l'ahko
zvladnuté prekazky. Tieto prvky sluZia Ziakovi, aby sa stustredil na sutaz
so sebou samym a spoznal vlastny tspech.

Socidlne prvky - su vzdjomnou sutaZou alebo kooperaciou. Tieto
elementy vclenuju ziakov do skupiny s inymi ziakmi a ich pokrok
a uspesnost su spolocné. Ak nie je spravne pouzity Specificky typ prvku,
mozu sa spustit’ rozne reakcie od ziakov a vtedy gamifikacia zlyha. Pre
pokracovanie do dalSej uUrovne je potrebné sa uistit, ¢i je ziak
motivovany prejst do d’alSej drovne. Pre ukonéenie trovne sa od Ziaka
vyzaduju urcité schopnosti a zrucnosti.

Ucitel moze prejst tymito piatimi krokmi vkladanim hernych prvkov
do vzdelavania, efektivne implikovat herné prvky do programu pre
ucenie a dosiahnut rozne vzdeldvacie ciele. Rozdelenim celého vzde-
lavacieho programu do drovni, urobi analyzu programu l'ahSou. Bodovo
zaloZeny sledovaci mechanizmus a pravidla st podstatné pre vyvoj
urovni a poskytnutie spitnej vazby Ziakovho pokroku. Dalej st vel'mi
dolezité osobné a socialne prvky, ktoré sui aplikované tam, kde su
potrebné, aby vzdeldvaci program bol formou hry. Potom, ako sa ucitel
dostane cez tieto kroky, musi dany program nechat’ prejst’ skiiSobnym
kolom, porovnat vysledky s cielmi a primerane prvky opravit. Presnost
a ucinnost vyuzivania gamifikdcie v ramci vzdelavacieho programu
zalezi na dokladnosti realizovania tychto krokov (Huang and Soman,
2013).
Navrh aplikacie hrovych prvkov vo vyucovani nachddzame aj v Studii
autorov Karoulis a Demetriadis (2005), ktori navrhli ARCS model
Styroch dimenzii:

1. pozornost - za pouzitia réznych médii, moézeme zvySovat

pozornost a zvedavost Ziakov,
2. relevantnost - udava vyznam obsahu vzdelavania,
3. doévera - indikuje dokoncenie tlohy prostrednictvom procesu
sebaovladania,
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4. uspokojenie - udava spokojnost vzmysle odmeny v priebehu
procesu ucenia.

Okrem uvedenych stratégii je pri tvorbe vyucbovych materidlov
s prvkami gamifikacie potrebné d'alej zohl'adiiovat”:
e ciel hodiny v nadvaznosti na osvojovanie si nového uciva alebo
opakovanie, fixovanie uz nadobudnutého uciva,
e zhrnutie udiva, overenie vysledkov,
e vystupné znalosti Ziakov,
e sposob hodnotenia tloh,
e spoOsob prechadzania trovnami,
e presne ajasne stanovené pravidla,
e ocakavana spitna vazba od Ziakov,
e uplatiiovat sutazivost alebo kooperaciu medzi Ziakmi,
o efektivny obsah a dizajn sd rozhodujicim kritériom pre ucenie
zaloZenom na hrach (Hong et al., 2009),
o konStrukcia hier musi byt starostlivo zvaZena tak, aby bola
neutralna, bez toho, aby sa nieCo zdalo byt banalne ¢i nudné,
e vytvorit zaujimavy proces a obsah hry, ktorym sa budu chciet
zaoberat,
e uplatnovat vizualizaciu Uspesnosti, sutazivost a zabavu.

Vychadzajic z predchadzajicich krokov aodporucani uvadzame
priklady nami navrhnutych aktivit s prvkami gamifikacie pre elemen-
tarnu vyucbu predmetu pracovné vyucovanie. Uvedené aktivity je mozné
realizovat’ kdekol'vek, kde sa nachddza interaktivna tabul'a s pozadova-
nym softvérovym vybavenim SMART Notebook. Pri tvorbe ukazok
vyucbovych materidlov sme vychadzali zvykonovych aobsahovych
Standardov tematickych celkov Zaklady konStruovania (bicykel) a Tvo-
rivé vyuzitie technickych materidlov (kovy, drevo, plasty). Ulohy st
niekol'kodroviiové, ziaci mo6zu pokracovat vrieSeni dalSej ulohy az
po uplnom vyrieSeni predchadzajicej. Dolezitym faktorom pri tvorbe
tychto materialov bolo aj to, aby vSetky tlohy v jednotlivych materialoch
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boli rdéznorodé, aby sme nimi udrzali Ziacku pozornost ¢o najdlhsie,
rovnako bola réznorodost dodrZana aj v ramci dizajnu v jednotlivych
témach.

Obr. 1, Obr. 2 Ukdzky vyucbovych materidlov sprvkami gamifikdcie
na témy Kovy a Bicykel

o cdotg
< -~ = =
L. 3 @

v Sgund
—

KIiCovymi pojmami, sktorymi by sa Ziaci mali obozndmit v ramci
tematického celku Zaklady konstruovania sd konstrukcie, technika v do-
prave, bicykel, konstrukcia bicykla a pod. Ziaci sa utia vymedzit' tieto
zariadenia, vysvetlit ich funkciu, vyznam, stavbu.
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V prvej ukazke (Obr. 1) maju Ziaci za tlohu vyskladat nazvy kovovych
materidlov z pismen, ktoré majd na hracej ploche k dispozicii. O sprav-
nom ¢i nespravnom vybere pismen, ako aj o pocte ziskanych bodov ich
informuje basketbalovy kos.

Pri koncipovani druhej ukazky (Obr. 2) sme vychadzali zo vSeobecne
znamej hry pexeso. Princip tejto hry spociva v tom, Ze kazdy Ziak
pomocou prsta na pracovnej ploche tabule obracia vzdy dve karty
a hl'ada spravne dvojice. V tomto pripade hl'ada ¢ast bicykla na obrazku
s jej pomenovanim. Pri kazdom otacani Stvorcov Ziaci nahlas vyslovuju
nazvy casti bicykla. O spravnosti ¢i nespravnosti svojho rieSenia sa
dozvedaju aj zo sprievodnych zvukov. Vhre vyhrava ten Ziak, ktory
nazbiera najviac bodov, resp. spravnych dvojic. Hra sa kon¢i vtedy, ak je
hracia plocha prazdna.

Obr. 3, Obr. 4 Ukdzky vyucbovych materidlov s prvkami gamifikdcie na
tému Drevo a Technoldgie spracovania dreveného materidlu

= @
)
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\
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® Lakovanie

Pri tvorbe vyucbovych materidlov na obrazkoch 3 a 4 sme vychadzali
z KkliCovych pojmov tematického celku Zaklady konsStruovania,
konkrétne z témy Drevo a technoldgie spracovania dreveného materialu.
Vramci tychto tém by sa mali Ziaci obozndmit spdvodom daného
materialu, jeho vyvojom, uplatnenim v beZnom Zivote, sjeho druhmi,
vlastnostami a mozZnostami jeho opracovania pomocou pracovnych
nastrojov a zariadeni.

V ukazke na obrazku 3 maju ziaci za tlohu priradovat ku konkrétnym
druhom naradia ich pomenovanie jednoduchym vyberom z danych
moZnosti. Vtomto pripade ich o spravnosti ¢i nespravnosti rieSenia,
informujti pridavné zvuky a piktogramy. Cerveny krizik ich informuje
o nespravnej odpovedi a zelena fajka o spravnej odpovedi. Obrazky sa
v tejto aktivite neustdle menia, pricom ziak ich zastavuje kliknutim
do daného vyberu.

V pripade druhej ukdzky (Obr. 4) sme pouzili video s technikou lakova-
nia dreva. Ulohou Ziakov je pozorne sledovat video anasledne zod-
povedat spravne otazky, ktoré za nim nasleduju.
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Obr. 5, Obr. 6 UkdzZky vyucbovych materidlov sprvkami gamifikdcie
na témy Kovy a Plasty
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Ukazka vyucbového materidlu na obrazku 5 pozostava zobrazkov
s vyobrazenymi predmetmi dennej potreby. Ulohou Ziaka je pomocou
prsta alebo pera vyberat obrazky, resp. predmety s vyrobkami z kovu
a umiestnit’ ich do danej skupiny vyrobkov. Ostatné vyrobky zaradi
do skupiny ostatnych vyrobkov. V poslednej ukazke (Obr. 6) sme sa
zamerali na plastové technické materidly. Prvou motivacnou tulohou
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ziakov je spravne zlozit' puzzle, popisat ¢o je na obrazku a urcit o aky
material ide.

Uvedené materidly moze ucitel’ vyuZit v ktorejkol'vek casti vyucovacej
hodiny, teda na vzbudenie pozornosti zdujmu o preberané ucivo, na
sprostredkovanie novych poznatkov, rovnako aj v procese opakovania,
overovania vedomosti. Cielavedomym a systematickym zaradenim
do vyucby modze byt gamifikicia prostriedkom overovania urovne
technickej gramotnosti ziakov. Ak dokidzeme vyuzit motivaciu a poten-
cial hier a nasmerovat ich na ucenie, vieme dat Ziakom néastroje na to,
aby uspeli v hodnoteniach aj v redlnom Zivote (Lee and Hammer, 2011).

ZAVER

Myslienka zarad'ovania gamifika¢nych prvkov do vzdelavania uZ nie je
nova, avsak absencia relevantnych navrhov, krokov pre ich spravne
vyuzivanie je vSak najcastejSim problémom pri jej systematickom
uplatiiovani.

Snahou autora bolo poukazat na proces zarad'ovania gamifika¢nych
prvkov do vyucby prostrednictvom navrhnutych aktivit pre predmet
pracovné vyucovanie. Uvedené aktivity su len malym prikladom toho,
akym sposobom moZeme vniest do vyuCovania prirodzend detsku
¢innost - hru a pomocou nej dosahovat stanovené vychovno-vzdelavacie
ciele, rozvoj kl'i¢ovych kompetencii v silade srasticou poziadavkou
aplikovania modernych didaktickych technolégii a metodickych postu-
pov vo vyucbe vSetkych predmetov.

Zostava na zvaZzeni kazdého ucitela akym spO6sobom a do akej miery
bude ,integrovat hry a hrové elementy do vyucby, pretoze vyssie uva-
dzané vyskumy deklaruju ich ucelné vyuzitie vo vyucovani, dosahovanie
pozitivnych vysledkov v oblasti vzdelavania Ziakov. Z toho nasledne pre
pedago6gov vyplyva tloha prehodnotenia transformacnych krokov v tejto
vychovno-vzdelavacej oblasti. Z analyzy a pozorovania si¢asného vyvoja
gamifikdcie mozno dedukovat, Ze gamifikdcia v buduicnosti vyrazne
ovplyvni vzdelavanie na skolach.
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Abstrakt: Prispévek podrobné popisuje vzdeldvdni ucitelit materskych skol
v Polsku. Vzhledem ktomu, Ze polské Skolstvi neni Sirsi pedagogické
verejnosti prili§ zndmé, predstavuji autorky soucasnou podobu vzdeldvdani
studentti preprimdrni pedagogiky v Polsku a také radu reforem a inovaci,
ze kterych vzesla souc¢asnd podoba.

Pripravné vzdéldvdni ucitelek matei'skych skol proslo v poslednich
desetiletich velkymi zménami v Polsku, stejné jako i v jinych evropskych
stdatech. V Polské republice je uzdkonéna kvalifikace, kterou musi mit
ucitelé pracujici v predskolnich zarizenich. Tato kvalifikace je regulovdna
stejné jako pozZadavky na ucitele mater'skych Skol ministerstvem Skolstvi
(Ministerstwem Edukacji Narodowej). Na zdkladé zdkona jsou zavedeny
standardy vzdéldvdni pedagogti materskych skol, které plati pro bakaldr-
ské, magisterské i celoZivotni vzdéldvdni, rozsirujici studium. Ve standardu
vzdéldavdni je definovdn profil absolventa spolecné s jeho kompetencemi,
které jsou podrobné popsdny.
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Kl'icové slova: standard, vzdéldvdni, ucitel, predskolni pedagogika,
kompetence.

Abstract: This paper describes preparatory of kindergarten teacher
trainning in Poland. With regard to the fact that Polisch system of
education is not commonly known to the wider teaching public, the author
initially presents the current state of the education of preparatory of
kindergarten teacher training as a results of a series of reforms and
innovations.

Preparatory of kindergarten teacher training in European countries, also
in Poland has undergone significant changes in recent decades associated
with a transition to hidher education. The Decree of Minister of National
Education regulates the qualification of kindergarten’s teacher also
regulates the qualifying requirements in Poland in matter of detailed
qualifications required from teachers. In Poland are also defined the
standards of education at higher professional studies of preprimary
teachers. These standards are used in bachelor study, master study and
also postgraduate studies. In standards are briefly definited the require-
ment and competences of preprimary teachers.

Key words: standards, education, teacher, preprimary pedagogy, kinder-
garten.

UvoD

Obdobi predSkolni vychovy ma strategicky vyznam s ohledem
na harmonicky rozvoj ditéte také proto, Ze vSechny aktivity, které jsou
zacileny na rovnost Sanci, maji smysl predevsim, pokud jsou prakti-
kovany jiz v nejrannéjsim véku ditéte, tedy ve véku 2 - 6 let. V tomto
véku je vysoka Sance eliminovat reprodukci nerovnosti ve vzdélavani.
Proto ma piiprava ucitelll predskolni vychovy velky vyznam.
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vedly ke konceptu ,moderniho pedagoga predskolniho zatizeni“. Uvodni
¢ast Clanku se zaméruje na historické aspekty vzdélavani ucitelt pred-
Skolnich zarizeni v Polsku. V této casti predstavime vzdélavani uciteld
predskolnich zatizen{ v Polsku z historického hlediska.

Nasleduje piehled a analyza vyznamnych bodi z aktualnich odbornych
i Sirsich spolecenskych diskusi ktématu reformy vzdélavani ucitelt
predskolnich zatizeni. V textu dale pribliZujeme otazky spojené s piipra-
vou studentli na praci ucitele v predskolnim zatizeni.

1. PRIPRAVA POLSKYCH UCITELU MATERSKYCH SKOL
Z HISTORICKEHO POHLEDU - VYVOJ] A SOUCASNOST

V prvni kapitole nas$i studie na zakladé analyzy primarnich prament
sledujeme genezi a vyvoj vzdélavani pracovnic piedskolnich zarizeni na
uzemi dnesniho Polska od doby vzniku prvnich piedskolnich zatizeni az
po soucasnost.

Priprava uciteld pro predskolni vzdélavani ma své kotreny v 19. stoleti
v Centru zabavy a prace (Osrodek Zabawy i Pracy), které zalozZil Friedrich
Froebl. Spolu s Obecnou némeckou détskou zahraddkou (Powszechny
Niemiecki Ogrédek Dzieciecy), ktera dokonce vydavala Casopis obsahujici
rady pro jiné zahradky, otevielo prvni kurz pro péstounky (pojem
ucitelka matetské Skoly se zacal pouzivat az v poloviné 30. let 20.
stoletf). V téchto institucich se muZzi a Zeny mély ucit, jak pracovat s
détmi. Zde se také zrodila myslenka, aby byly matky ptipravovany na
vychovavani déti. Freblovska instituce v jednotlivych zemich a v riiznych
fazich prijimala rtiznorodé formy. Vzdélavani péstounek a matek bylo
Casto realizovano v ramci dobrovolnickych iniciativ Zenskych sdruzeni a
dal$ich obdobnych instituci. Vyznam pripravy uciteli pro vzdélavani
v raném véku pro obecnou osvétovou politiku statu byl ocenén mnohem
pozdéji.
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Oba problémy souvisejici s rozvojem instituci péce o malé dité, jakoz
i priprava péstounek pracujicich s nimi mély velmi riiznorody charakter
sohledem na politické podminky v soudobych polskych zemich. Pfi
analyzach obecného vyvoje institucionalnich forem péce o déti
v predskolnim véku je mozné rozlisit dvé rizné frakce, které existovaly
v 19. a 20. stoleti na polském Uzemi. Do prvni z nich zapadaji koncepce
spojené s konzervativnim, nabozZenskym hnutim, v némz hlavni dtraz
byl kladen na duchovni vyvoj ditéte. Zastupci druhého proudu pri
ztizovani zatizeni urcenych pro mladsi déti vénovali velkou pozornost
zplsobu prace vtomto druhu instituci mimo tUzemi Polska. Ve své
¢innosti navazovali na pedagogické a psychologické koncepce doby, ve
které pracovali. BohuZel ¢asto se setkavali s odporem, jak ze strany statt
podilejicich se
na trojim déleni Polska, které povazovaly vychovu déti v predSkolnim
véku progresivnimi jednotlivci pouzivajicimi polsky jazyk za dilezity
prvek pro zesileni boje proti germanizaci chovanci, jakoz i
konzervativnich kruhd sodporem prijimajicich zmény tykajici se
zplisobu vzdélavani
a vychovy. (Bobrowska-Nowak 1978)

Déle v clanku sohledem na jeho rozsah poukiZeme pouze na ty
vzdélavani v 19. a 20. stoleti.>

Ke klicCovym osobnostem na uzemi Polska, které se nejvice zaslouzily
o rozvoj piedskolni vychovy, patii Maria Weryho-Radziwiltowiczowa,
ktera v roce 1887 oteviela modelovou freblovskou instituci. Ta slouzila

5 Dillezitym momentem ve vyvoji nejen forem péte a vychovy ditdte, ale také
pripravy uditelt bylo v roce 1938 setkani zastupce VarSavské charitativni spolecnosti
(Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci) s Janem Vlastimirem Svobodou v Pra-
ze. Delsi pobyt v jim vedené matetské Skole pfimél Nowosielskieho k zavedeni forem
a metod prace, které odpozoroval na svém pobytu v Cechach, v polskych pod-
minkach. Fascinace vysledky ceského pedagoga sklonila Nowosielského k vyuce
Ceského jazyka, a to jen proto, aby mohl ptelozit a vydat v Polsku Svobodovu
uéebnici. Vysledkem toho bylo vydani Praktického vykladu vedeni déti ve Skole
(Wyktad praktyczny prowadzenia dzieci w ochronie) ve Varsavé v roce 1840.
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jednak détem, ale soucasné se v ni vzdélavaly také péstounky déti pied-
predskolniho véku, v Polsku nazyvané jako freblanky, pracujici v tzv.
opatrovnach. Diky jejimu snaZeni byla zaloZena Spoletnost pro
predskolni vychovu (Towarzystwo Wychowania Przedszkolnego), ktera
vroce 1904 zacala provozovat prvni vychovné vzdélavaci instituce pro
péstounky pracujici v opatrovnach. (Wroczynski 1980)

Zacatek 20. stoleti prinesl na izemi Polského kralovstvi na jedné strané
zintenzivnéni Cinnosti, pokud jde o zakladani opatroven, a na druhé
strané rozvoj zajmu o socidlni a pedagogickou problematiku. Do pocatku
20. stoleti je také datovan vyznamny posun v kompetencich péstounek
v opatrovnach. To vedlo v Polsku ke svolani sjezdu péstounek, ktery se
konal ve Varsavé v cCervnu roku 1906. Na sjezdu se vykrystalizovaly
programové rozdily mezi aktivistkami predskolniho vzdélavani. Vysled-
kem jednani tohoto sjezdu bylo schvaleni prvnich smérnic tykajicich se
pracovnich podminek a profesniho vzdélavani péstounek ve venkov-
skych opatrovnach. Tato usneseni iniciovala freblovské kurzy pro pés-
tounky v opatrovnach, které byly do roku 1914 jednoleté, poté dvouleté.
Po vypuknuti prvni svétové valky byly na polském Uzemi vytvoreny
zaklady profesni organizace, byly popularizovany nejnovéjsi vysledky
predskolni vychovy, byly feSeny problémy vzdélavani péstounek a také
se vyznamnym zplUsobem rozsifila sit opatroven rdzného typu.
(Bobrowska-Nowak 1978)

Jednim z nejdilezitéjSich kroki pro rozvoj iniciativ predskolniho
vzdélavani bylo ziizeni experimentalniho predskolniho zarizeni -
Détského domu (Dom Dzieciecy) Stanistawem Karpowiczem. Od
vychovatele bylo vyZadovano, aby bedlivé pozoroval dité a nendpadnym
zplsobem fidil jeho individualni zajmy a aktivity. (W. Lezanska 1998).
S.Karpowicz vytvoril origindlni koncepci vzdélavani vychovatele
predskolnich déti a za spolutcasti aktivisti Pedagogické spolecnosti
(Towarzystwo Pedagogiczne) zorganizoval novou formu vzdélavani,
které nazval Pedagogické kurzy pro vychovatelky mateiskych Skol
(Kursy Pedagogiczne dla Wychowawczyn Przedszkoli). (W. Lezanska
1998).
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Ziskani samostatnosti vzbudilo nadéje spojené snormalizaci situace
v Polsku. AvsSak spolecensko-ekonomicka situace a hospodaiska
zaostalost zejména na uUzemi HaliCe a zemi, které byly pod soucasti
Ruska,

a predevsim organizac¢ni rozdilnost instituci, to vSechno mélo negativni
vliv na vSechny oblasti rozvoje predsSkolniho skolstvi. Prvni pokus
o upravu organizace a cile materskych skol jako pracovist pro
predskolni vzdélavani byly stanoveny na sjezdech ucitelii organizova-
nych v roce 1917 a 1918. Funkci vedouci Referatu predskolni vychovy
(Referat  Wychowania Przedszkolnego) vrezortu osvéty plnila M.
Weryho-Radziwitowiczowa, kterd prezentovala na sjezdech projekt
predskolnich zatizeni. Kusnadnéni organizace mateiskych Skol M.
Weryho-Radziwitowiczowa zpracovala Smeérnice pro osoby zakladajici a
provozujici mateiské Skoly vcetné plani budov (Wskazowki dla osob
zaktadajqgcych i prowadzqcych ochronki z planami budynkéw). Pedago-
gickd spole¢nost ve Lvové (Towarzystwo Pedagogiczne we Lwowie)
vroce 1920 vydala Prirucku pro péstounky (Poradnik dla ochroniarek),
v roce 1925 =zacal vychazet dvoumésicnik Predskolni vychova
(Wychowanie Przedszkolne), jehoZz Séfredaktorkou byla M. Weryho-
Radziwiltowiczowd (]. Chodakowska 1980). Soucasné byly zahdajeny
prace nad upravou zaleZitosti tykajicich se vzdélavani péstounek.
Vletech 1923 - 1928 byly jiZ porddany dvouleté kursy pro vychovatelky
v matef'skych Skolach, které byly organizovany ministerstvem Skolstvi.
Pro osoby pracujici v materskych skolach nemajici potrebnou kvalifikaci
byly organizovany moZznosti dalsiho vzdélavani pro dosazeni potifebné
kvalifikace. (M. Balcerek 1978)

Novy zdkon o Skolské soustavé vypracovany ]. Jedrzejewiczem byl
schvélen polskou vlddou 11. bfezna 1932. V zdkoné |. Jedrzejewicze byly
rovnéz stanoveny pozadavky tykajici se vzdélavani ucitelek materskych
skol, s vymezenim dvou cest vedoucich k ziskani potiebné kvalifikace.
Potfebnou kvalifikaci bylo moZno ziskat absolvovanim ctytletého
pedagogického institutu pro ucitelky materskych skol, ktery byl urcen
pro kandidatky, jeZ absolvovaly 6 tfid zakladni skoly, nebo urceny pro
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osoby, které ukoncily druhy stupen zakladniho vzdélavani, a to méstan-
meéstanskou skolu nebo prvni Ctyri ro¢niky gymnazia.

0d 40. let 20. stoleti az do 70. let 20. stoleti postacovalo ucitelim
matefskych Skol stfedoskolské vzdélani na stfedni odborné Skole, tzv.
pedagogickych lyceich. Jednalo se ouplné stredoSkolské vzdélani
zakonceno maturitni zkouskou, kterd opraviiovala kpraci ucitele
v matei'ské skole nebo ke studiu na vysoké skole. (Pecharski 1981)
Pedagogicka lycea, tedy stfedni odborné Skoly s pedagogickym
zamétrenim, byla nejprve Ctytleta, stejné jako naSe stredni odborné skoly
pedagogické, a od roku 1957 byla pedagogickd lycea pétileta.
Pedagogicka lycea byla zrusena roku 1973. (Pecharski 1981)

Vletech 1974 az 1984 fungovaly vzdélavaci instituce, které nahrazovaly
zruSena pedagogickd lycea a poskytovaly nastavbové studium, které
navazovalo na stfedoSkolské vzdélavani. Tyto instituce byly ureny pro
pripravu uciteli mateiskych Skol a prijimaly absolventy zakladnich skol
i strednich Skol. V pripadé absolventli zakladnich $kol studium trvalo
12 semestri, absolventi gymnazii zde studovali 4 semestry, absolventi
umeéleckych stiednich skol, t. j. hudebnich konzervatori nebo vytvarnych
umeélecko-primyslovych skol zde studovali 3 semestry. Studenti, kteri
zapocali studium na téchto institutech jizZ po absolvovani zakladni Skoly,
zde po ukonceni 8 semestr(, tedy po absolvovani té ¢asti studia, které
odpovidalo ctytleté stiedni Skole, skladali maturitni zkousSku, coz byl
nezbytny piedpoklad k dalsimu pokracovani ve studiu, které trvalo dalsi
Ctyfi semestry. (Jung-Miklaszewska 2000) Timto zplsobem bylo v
zminénych vzdélavacich institucich realizovano denni studium. Také zde
vSak bylo realizovano dalkové ¢i vecCerni studium, které bylo uréeno pro
osoby pracujici v predskolnich zatizenich, a mélo jiny zplsob organizace
i délku studia. Dalkové nebo vecerni studium bylo realizovano v délce
2 semestru. (Jung-Miklaszewska 2000)

Po roce 1984 byly tyto Skoly modifikovany na vysoké skoly nabizejici
vysokoSkolské studium predsSkolni pedagogiky (vysoké Skoly a
univerzity tohoto typu najdeme ve méstech Szczcecin, Gdansk,
Katowice). Mnoho vysokych $kol s pedagogickym zaméienim bylo také
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vybudovano v 90. letech. Nékteré vzdélavaci instituce pro ucitele mater-
matefskych Skol se staly soucasti univerzit jiz drive fungujicich
(univerzity tohoto typu najdeme ve méstech Warszawa, Lédz). V 90.
letech se sit' vysokych skol pedagogickych natolik rozrostla, Ze vysoka
Skola s pedagogickym zaméienim existovala v kazdém vétSim polském
meésté. (Kautz 2011)

Stiredoskolské vzdélani uciteld mateiskych Skol je vsoucasné dobé
povazovano jako dostacujici pouze v nékolika evropskych statech,
kterymi jsou Ceska republika, Slovenska republika, Rakousko a Malta
(Obehrhuemer, Shreyer, Neuman 2010). V ostatnich evropskych statech,
stejné jako nyni v Polské republice je jiz zavedeno vysokoskolské
vzdélavani ucitelli materskych skol, a to alespon na urovni bakalarského
studijniho programu (Obehrhuemer, Shreyer, Neuman 2010).

2. PEDAGOGICKA PRiPRAVA BUDOUCICH UCITELU
MATERSKYCH SKOL

Ve druhé kapitole nasi studie na zakladé analyzy pedagogickych
dokumentd, jako jsou Charta ucitele, Vzdélavaci standardy ¢i Zakon o
vysokych Skolach, popiSeme kvalifikaci uciteli matefskych $kol a
provedeme analyzu ucebniho obsahu pfipravy ucitelti matetrskych skol.
V zavéru srovname s analyzou ucebniho obsahu pripravy ceskych uciteli
materskych skol.

V Polsku jsou uditelské studijni programy vétSinou organizovany jako
dvouoborova studia. Velmi malo je vyuzivand moZnost realizace
pétiletych magisterskych studijnich obori. Tato dvouoborova studia jsou
slozena ze dvou specializaci, z nichZ jedna je hlavni a druha vedlejsi.
(Klim-Klimaszewska, Zacharuk 2009)

Dvouoborové studijni programy jsou realizovany v ramci bakalairského
studia i navazujictho magisterského studia.

V zavislosti od pravidel pro vybér na jednotlivych univerzitdch (nebo
dokonce fakultdch) na doplnujici studium mohou byt prijimani
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absolventi jinych nez ucitelskych sméri. Za takovéto situace je nutné
kompenzovat programové rozdily. Jedna se o doplnéni v individualnim
rezimu predmeéti, které jsou povinné pro ziskani statusu ucitele. Ne
vSechny vysoké Skoly se vSak rozhoduji pro takovou cestu. Osoby, které
rozhoduji
0 daném smeéru studia (spravné) vychazeji z predpokladu, Ze toto
doplnéni neni adekvatni k tomu, co ve skuteCnosti je tfeba ucinit v
pribéhu realizace nékterych predmétd, aby bylo mozné dosahnout
konkrétnich kompetenci, které jsou vyzadovany od budouciho ucitele
pracujiciho s predSkolnimi détmi.
V pripadé pedagogické pripravy budoucich uciteld materskych Skol se
nejcastéji setkdvame s témito kombinacemi studijnich obort (dle vlastni
analyzy nabidky studijnich programi polskych univerzit):

2.1 Ucitelstvi pro materské Skoly a Ucitelstvi pro 1. - 3. tiidu

zakladni Skoly

V Polsku je béZné studium dvou specializaci, které poskytuji spole¢nou
pripravu uciteld pro materské skoly a 1. - 3. ro¢nik zakladni Skoly. 1. - 3.
rocnik zakladni Skoly predstavuje prvni stupen Sestileté zakladni skoly.
Tito ucitelé jsou rovnéz opravnéni ucit také v tzv. nultych rocnicich,
polsky nazyvanych jako zeréwky. Tato spoletna priprava uciteld
matefskych Skol aucitel primarnich Skol neni v Evropé vyjimkou,
podobné je tato piiprava zavedena také v Irsku, Velké Britanii, Francii,
Nizozemi. (Obehrhuemer, Shreyer, Neuman 2010)

2.2 Ucitelstvi pro matei'ské skoly a Ucitelstvi pro 1. - 3. ro¢nik
zakladni Skoly se zaméienim na ranou vyuku anglického
jazyka

Absolventi tohoto studijnfho programu by méli dosdhnout znalosti
jazyka odpovidajici jazykové urovni C1 dle Spole¢ného evropského
referencniho ramce. (Klim-Klimaszewska, Zacharuk 2009)
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Tabulka 1 Srovndni ceského a polského systému pripravy predskolnich

pedagogti

Klady polského

systému

Jednotna
kvalifikace ucitele
matefskych skol

Nedostatky
polského
systému

Na vétsiné vysokych
3kol pro prijeti ke
studiu neni potieba
skladat prijimaci
zkousky

Klady ceského systému

Pro pfijeti ke studiu je potfeba
skladat piijimaci zkousky

Stredni pedagogickd skola

- statni ¢ast prijimaci zkousky
z Ceského jazyka a matematiky
- 8kolni ¢ast pfijimaci zkousky
z hudebni, vytvarné, télesné a
jazykové vychovy

Vyssi odbornd skola pedagogickd
- zjistovani osobnostnich

predpokladii na zdkladé testu

Vysoké skoly

- pfijimaci zkousky nejsou jednotné
-na nékterych Skolach (pf. Ostravskd
a Masarykova univerzita) se
pfijimaci zkousky konaji formou
testl studijnich predpokladd

-na nékterych skolach (pi.
Univerzita Karlova) se pfijimaci
zkousky skladaji z ovéreni znalosti
z Ceského jazyka a literatury,

z predskolni pedagogiky, zjistovani
motivace ke studiu a z talentovych
zkousek (hudebni, vytvarna a
télesna vychova)

- na nékterych Skolach (pr.
Jihoceska univerzita) se pfijimaci
zkousky skladaji ze zjistovani
osobnostnich predpokladd na
zékladé testu, ze zjistovani znalosti
z predskolni pedagogiky a

z prezentace tvorivych dovednosti
(hudebni, dramaticky a vytvarny
projev)

Nedostatky ceského
systému

Neni jednotna kvalifikace
ucitele matefskych kol

Neni kladen velky
diraz na vyuku hry na
hudebni néstroj

Je kladen velky diraz na vyuku hry
na hudebni nastroj, zejména klavir

Maly pocet hodin
pedagogické praxe

Maly pocet hodin
pedagogické praxe

Zdroj: autor prdce
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3. KOMPETENCE PEDAGOGA V PREDSKOLNICH ZARIZENIiCH

V soucasné dobé jsou na ucitele v matei'ské Skole kladeny stale vyssi
pozadavky. Ucitel matei'ské Skoly je zaroven vychovatelem,
vzdélavatelem, poradcem, terapeutem, musi rozumét pedagogické
diagnostice a umét ji pouZivat vkazZdodenni pedagogické praxi
v matetské skole.

a) Predskolni pedagog by mél analyzovat potreby jednotlivych déti
a na zakladé této analyzy zajiStovat profesionalni péci o jejich
vychovu i vzdélavani.

b) Vramci realizovanych ¢innosti by mél dosahovat vSestranného
a harmonického rozvoje déti, vést je k osvojovani védomosti,
dovednosti, znalosti a postojli. U¢itel v matefské Skole by meél
umét efektivné planovat a realizovat vychovné vzdélavaci
Cinnosti, pouzivat ucelné metody, formy a prostfedky pro
individualizované a skupinové vzdélavani déti.

c) Vpraci ucitele vmaterské Skole je dulezitd také evaluace,
hodnoceni vysledkli edukacni ¢innosti, individualnich pokrok
jednotlivych déti.

d) Vsoucasné materské skole je kladen také diiraz na spolupraci
srodici, proto je soucasti prace ucitele v matefské Skole také
poradenska ¢innost pro rodice ve vécech vychovy a vzdélavani.

e) Pro ucitele matetrské Skoly jsou dilezité odborné predmétové
kompetence (Puslecki 1998), vramci nichz se od ucitele
materské Skoly ocekava, Ze ma komplexni a systematické
znalosti z predskolni pedagogiky a dovede je aplikovat
v kazdodenni pedagogické praxi dané matet'ské Skoly.

f) Pro ucitele materské Skoly jsou dilezité také didakticko-
metodické kompetence (Dylak 1995), v ramci nichZ se od ucitele
v matei'ské Skole ocCekava, ze znd a dovede efektivné vyuZzivat
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razné didaktické prostredky, metody a formy tak, aby dosahnul
predem stanoveného vychovneé vzdélavaciho cile.

Pro ucitele matei'ské Skoly jsou také dulezité pedagogické
kompetence (Arends 1994), vramci nichZz se od ucitele
v mateiské Skole ocekava, Ze rozumi procesim vychovy, ma
znalosti o soucasnych problémech v pedagogice, aktualnich
trendech ve vzdélavani a vychoveé, predevsim pokud jde o oblast
predskolni vychovy, dovede se orientovat v kontextu vychovy
a vzdélavani, ma znalosti tykajici se vzdélavaci soustavy a umi
tyto znalosti aplikovat v kazdodenni pedagogické praxi dané
materské skoly.

Pro ucitele materské Skoly jsou také dilezité diagnostické
kompetence (Strykowski 2005), vramci nichz se od ucitele
v matefské Skole ocekavd, Ze znd metody a techniky
pedagogické diagnostiky, které dovede efektivné aplikovat na
konkrétni ptripady. Ucitel v matetské Skole v ramci diagnostické
kompetence identifikuje déti se specifickymi vzdélavacimi
potiebami, Sikanu, tyrani a znd moznosti napravy, prevence,
dovede resit problémové vychovné situace.

Pro ucitele matei'ské Skoly jsou také dilezité psychologické
kompetence souvisejici s diagnostickymi a pedagogickymi
kompetencemi. Ucitel v matefské skole musi mit védomosti
z oblasti pedagogické psychologie, vyvojové psychologie a umét
tyto védomosti vyuzit ve své pedagogické praxi, pri realizaci a
organizaci vyuky, pfi hodnoceni prace déti. (Strykowski 2005)
Pro ucitele matetrské Skoly jsou dilezité také komunikativni
kompetence a s nimi souvisejici kompetence spoluprace (Dylak
1995), v ramci nichZ se od ucditele v matei'ské Skole ocekavj, ze
se podili na spoluvytvareni vhodného Kklimatu ve tridé, matetské
Skole, podporuje socializaci déti, dovede efektivné komunikovat
a spolupracovat s rodici i kolegy.

Pro ucitele matefské Skoly jsou také dilezité organizacni
kompetence (Dylak 1995), nékdy také nazyvané jako planovaci
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kompetence (Armstrong 1997), vramci nichZz se od ucitele
v matei'ské Skole oCekava, Ze dovede organizovat ¢innost déti, at
uz jednotlived nebo skupin déti, vytvari podminky pro
spolupraci déti. Ovlada pozadované administrativni ukony,
vedeni vykaz a zaznaml, kterou jsou vramci jeho pozice
vyzadovany.

Diilezitou schopnosti pro ucitele materské skoly je také realna
sebereflexe, casto mluvime o kompetenci sebereflexe (Waloszek
2006). Stouto kompetenci souvisi také sebevzdélavaci
kompetence, v ramci niZ se od ucitele o¢ekava sebevzdélavani,
profesni a kariérni rdst, zvySovani kvalifikace, osvojovani si
védomosti

o inovativnich didaktickych prostiedcich a modernich
pedagogickych trendech a vyuzivani téchto novych znalosti ve
vlastni pedagogické praxi.

V soucasné dobé spolu srozvojem informa¢né komunikacnich
technologii a jejich pronikdnim do Skolniho prostredi
konstatujeme, Ze pedagog v materské Skole musi mit také
informacné technologické kompetence (Denek 1998), v ramci
nichz se od ucitele vmatetfské Skole ocekdva pocitacova
gramotnost, zdkladni znalost prace sopera¢nim systémem a
prace v pocitacové siti, schopnost pracovat s textovym editorem,
vyukovymi programy, schopnost vytvaret prezentace a apliko-
vat tyto dovednosti do vyuky, vyzdvihovana je také medialni
kompetence.

3.1 KonKkretizace cilii, obsahu, pedagogické pripravy uditeli

materskych Skol

Kvalifika¢ni pozadavky pro wucitele matei'skych Skol upravuje
ministerstvo Skolstvi (Ministerstwo Edukacji Narodowej). O kvalifikaci
vyzadované od ucitele, povinnostech apravech ucitele, kariérnim
systému pojednava Charta ucitele (Karta Nauczyciela), coz je zdkon,
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ktery vesSel v platnost vroce 1982 a byl naposledy novelizovan v roce
2016. (Karta Nauczyciela, online).

Dle Charty ucitele miiZe pozici ucitele v mateiské skole zastavat pouze ta
osoba, ktera spliiuje nasledujici kritéria:

1. ma odpovidajici odbornou kvalifikaci,

2. je moralné bezihonn3,

3. je sohledem na zdravotni stav schopna vykonavat danou
profesi.

Na zakladé Charty ucitele a Zakona o vysokych Skolach byly stanoveny
vzdélavaci standardy pro ucitelskou ptipravu na vysokych Skolach.
V téchto vzdélavacich standardech je jasné, podrobné a srozumitelné
popsan profil absolventa a jeho profesni kompetence, pozadavky
na pripravu studenti daného studijniho oboru. Ucitelska priprava na
vysokych Skolach se uskuteciiuje v bakalarském studiu, navazujicim
magisterském studiu i v rozsifujicim studiu. V soucasné dobé neni na
vétSiné skol v Polské republice zavedeno pétileté magisterské studium
studijniho oboru Predskolni pedagogika ¢i Ucitelstvi 1. stupné zakladni
Skoly. Vétsina skol nabizi studijni programy dle Boloniské deklarace, tedy
bakalarské a navazujici magisterské studium. Nékteré univerzity (napf.
VarSavska univerzita) se vSak rozhodly nabizet také klasické pétileté
studijni programy preprimarni a primarni pedagogiky (Wydziat Pedago-
giczny Uniwersytetu Warszawskiego, online). Ktomuto rozhodnuti
dospély vzhledem ktomu, Ze se ukazalo, Ze absolventi bakalaiskych
studijnich programl vykazovali mezery ve védomostech v oblasti
didaktiky.

Cile pedagogické pripravy uciteld matei'skych Skol jsou dle vzdélavacich
standardd pro pripravu ucitelli tyto (Ministerstwo nauki szkolnictwa
wyzszego, online):

1. Absolvent ma védomosti z oblasti pedagogiky a psychologie,
diky kterym rozumi procesim psychologického vyvoje déti,
socializaci, vychové, uceni, vyuce.

2. Absolvent ma védomosti z oblasti didaktiky a tyto znalosti ma
oprené také o zkuSenosti z pedagogické praxe.
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Absolvent ma znalosti potrebné krealizaci didaktickych, vy-
chovnych, vyukovych kol mateiské skoly.

Absolvent je schopen vytvorit u¢ebni plan dle potieb a moZnosti
déti.

Absolvent je schopen sebevzdélavani, profesniho ristuy,
zkvalitiiovani vlastnich pedagogickych dovednosti, ziskavani
zkuSenosti, vyuziti inovativnich didaktickych prostiedki
v pedagogické praxi.

Absolvent umi pouzivat rGzné komunikacni techniky v
komunikaci, a to jak s osobami vychovavanymi, tak s dalSimi
spolupracovniky, tak také se specialisty, se kterymi spolupracuje
za cilem zefektivnéni vychovné vzdélavaciho procesu.

Absolvent ma kompetence mravni a etické, je schopen empatie,
otevieného jednani, reflexe vychovné vzdélavaciho procesu
a sebereflexe, odpovédnosti za sebe a druhé osoby.

Absolvent je prakticky pripraveny na realizaci pracovnich ukold
(didaktickych, vzdélavacich, vychovnych), které souvisi s roli
ucitele.

Dil¢i cile pedagogické pripravy uciteli materskych Skol jsou dle
vzdélavacich standard@ pro piipravu uditeli tyto (Uniwersytet Slaski,

online):

Absolvent ma védomosti:

rozvoji ¢clovéka v ramci Zivotniho cyKklu,

procesu komunikace interpersondlni a socidlni, vcetné
komunikace pedagogické,

vychové a vzdélavani, vcetné filozofickych, spolecensko-kultur-
nich, psychologickych, biologickych zakladi vychovy a vzdéla-
vani,

soucasnych teoriich tykajicich se vychovy, vzdélavani, vyuky
a uceni se v riznorodych podminkach tohoto procesu,

hlavnich vychovnych prosttredich, jejich specifikach a procesech,
které se v nich odehravaji,
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strukture a funkci vzdélavaciho systému - cilech, legislativé, or-
ganizaci a fungovani vzdélavacich a vychovnych instituci,
bezpecnosti a hygiené prace ve vychovnych a vzdélavacich
institucich,

profesni etice ucitelstvi,

ICT, psani textli, tvorbé tabulek, pouzivani databazi, vyuzivani
internetu k planovan{ a realizaci vyuky,

hlasové hygiené,

prvni pomoci.

Absolvent je schopen:

realizovat diagnostické Setfeni sohledem na specifické
vzdélavaci potireby déti,

planovat vlastni kariérni riist a profesni rozvoj,

vykondavat pozorovani pedagogickych situaci,

vyuzit védomosti z oblasti pedagogiky a psychologie k analyze
a interpretaci konkrétni pedagogické situace,

vyuzivat védomosti z oblasti pedagogiky, psychologie, didaktiky
za UCelem realizace diagnostiky, analyzy i prognézy
pedagogickych situaci a také kvybéru strategie realizace
praktickych ¢innosti,

vyuzivat dostupnych materiald, didaktickych prostredki, metod
pti planovani a realizaci pedagogickych ¢innosti,

vyuzivat inovativni technologie v pedagogické praxi,

didaktické prostifedky a wucCebni obsah wupravit na miru
moZznostem a potirebam déti,

sebereflexe vlastnich pedagogickych ¢innosti,

planovani vlastniho profesniho a Kkariérniho rozvoje, chape
potrebu stalého celoZivotniho profesniho vzdélavani a seberoz-
voje,

realizace vlastnich i tymovych c¢innosti vztahujicich se ke
zvySeni kvality matefské skoly.

Absolvent ma:
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e rozvinuté komunikacni schopnosti: dokaze komunikovat s oso-
bami pochazejicimi z rliznych prostredi, vytvaret pozitivni klima
ve tridé,

e znalosti z oblasti pedagogické diagnostiky, diky kterym je scho-
pen analyzovat specifické vzdélavaci potfeby déti, vyuZit
vysledky pozorovani, formulovat vystupy.

Absolvent si uvédomuje:

e duleZitost profesionalnosti, dodrzovani etickych zasad hlediska
profese,

e dtlezitost profesni pripravy.

Pedagogicka priprava uciteld materskych Skol v Polsku je realizovana
vramci dvouoborového studia, dvou specializaci, hlavni a vedlejsi.
Hlavni i vedlejsi specializace jsou realizovany dle vzdélavacich standardi
pro jednotlivé studijni obory. Dle téchto vzdélavacich standardd jsou
vyuCovany oborové predméty souvisejici se specializaci, predméty
spolecného zakladu, pedagogické a psychologické predmeéty, které jsou
spolecné pro vSechny pedagogické obory a také pedagogické praxe.
Vzdélavani uciteld predskolnich zatizeni se uskuteciuje v ctyiech
modulech: modul odborné predmétovy vztahujici se khlavni
specializaci, modul odborné predmétovy vztahujici se kvedlejsi
specializaci, modul pedagogicko-psychologicky, modul didakticky. Jako
nepovinné volitelny modul figuruje v pripravé studentd oboru
Preprimarni pedagogiky modul specidlni pedagogiky. (Ministerstwo
nauki szkolnictwa wyzszego, online)

Déle si popiSeme plan vyuky studijniho oboru Ucitelstvi pro matetrské
Skoly a Ucitelstvi pro 1. - 3. tfidu zadkladni skoly, na kterém si budeme
ilustrovat, jaké predmeéty jsou vyucovany vramci bakalaiského
studijniho programu a navazujiciho magisterského studijniho programu
tohoto studijniho oboru.

Obsahem odborné-ptedmétového modulu je (Uniwersytet Slaski,
online):

e  Multikulturni vychova

e Deétska literatura a film
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Dramaticka vychova

Metody a techniky keramiky
Estetické vzdélavani

Polonistické vzdélavani
Matematické vzdélavani
Environmentalni{ vzdélavani
Informacné-komunikacni technologie ve vyuce déti v materské
Skole av 1. - 3. tfidé zakladni Skoly
Obcanska nauka

Bakalarsky seminar

Diplomovy seminar

Obsahem pedagogicko-psychologického modulu je (Uniwersytet Slaski,

online):

Etika

Socialni pedagogika

Legislativa a organizace vzdélavaciho systému

Pedagogicka diagnostika

Psychologicka a pedagogicka intervence a poradenstvi
Ptedskolni vychova

Moderni trendy v predskolni vychové a vyuce v1. - 3. tridé
zakladni skoly v Polsku a ve svété

Komunikace s ditétem piedskolniho a mladsiho $kolniho véku
Podpora vyvoje a aktivizace ditéte

Vyvojova psychologie

Planovani vyuky

Vzdélavaci programy a ucebnice v predskolni vychové a vyuce
v 1. - 3. tridé zakladni Skoly

Studentska odborna praxe

Obsahem didaktického modulu je (Uniwersytet Slaski, online):
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e Didaktika informacné-komunikac¢ni vychovy

e Didaktika vytvarné vychovy

e Didaktika télesné vychovy a vychovy ke zdravi

e Didaktika hudebné-pohybové vychovy

e Didaktika vzdélavani v 1. - 3. tiidé zakladni Skoly

e Didaktika polského jazyka

e Didaktika matematiky
Obsahem specidlné pedagogického modulu je (Uniwersytet Slaski,
online):

e Logopedie

e  Poruchy chovani a psychoterapie

e Podpora ditéte se specifickymi vzdélavacimi potiebami

e Semindr o integraci ve vzdélavani

Zajimavosti je, Ze od uchazecli o studium nejsou pozadovany zadné
dovednosti hry na hudebni nastroj. V ramci predmétd spjatych s hudebni
vychovou jsou studenti pouze vedeni ke hie na flétnu, neni poZadovana
hra na klavir, jako je tomu v Ceské republice.

Pedagogické praxe (Uniwersytet Slaski, online) jsou realizovany pro
studenty denniho studia vramci bakalarského studia v 1. ro¢niku v
rozsahu 75 h (90 h pro studenty kombinovaného studia) a v 2. ro¢niku v
rozsahu 75 h (90 h pro studenty kombinovaného studia), vramci
navazujiciho magisterského studia jsou opét realizovany dvé odborné
studentské pedagogické praxe vrozsahu 45 h (30 h pro studenty
kombinovaného studia) a 60 h (45 h pro studenty kombinovaného
studia).
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Tabulka 2 Priprava ucitelii materskych skol

Polska republika

Ceska republika

Vysoka skola Stiedni Vyssiodborna | Vysoka skola
pedagogicka skola
skola pedagogicka
Kurikularni | Vzdélavaci standardy | Ramcovy Skolni studijni | Skolni
dokumenty | pro ucitelskou vzdélavaci plan studijni plan
pfipravu na vysokych | program pro Vzdélavaci Vzdélavaci
skolach predskolnia programy programy
mimoskolni podléhaji podléhaji
pedagogiku kritériim kritériim
Akreditacni Akreditacni
komise, na komise, na
zakladé jejich | zakladé jejich
plnéni jsou plnéni jsou

schvalovany

schvalovany

Zdroj: autor prdce

4. VZDELAVANI UCITELU PREDSKOLNICH ZARIZENI

V POLSKU V MEZINARODNIM KONTEXTU

Pripravné vzdélavani uciteli matei'skych Skol v okolnich evropskych
statech proslo béhem poslednich desetileti vyznamnymi reformami,
zménami souvisejicimi s prechodem na vysokoskolskou uroven. V této
Casti porovnavame vzdélani uciteli predSkolnich zarizeni v Polsku

s ostatnimi

evropskymi staty. Vtéto kapitole provedeme analyzu

vzdélani ucitelt predskolnich zatizeni v Polsku s ostatnimi evropskymi
staty na zakladé dat z EURYDICE.
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Pokud srovname vzdélavani ucitelG pro materské skoly v Polsku a jinych
evropskych statech, musime konstatovat, Ze praxe pripravy této skupiny
pedagogickych pracovnikii nezaostava za ostatnimi evropskymi staty,
nebot' je v souc¢asné dobé vyzadovano po ucitelich v matetskych Skolach
v Polsku vysokosSkolské vzdélani, coZ odpovida soucasnym evropskym
trendlim. Pro uspésné zvladnuti pozadavkd, které jsou v soucasné dobé
kladeny na ucitele matei'skych $kol, je vysokoskolské vzdélani diilezité.

Tabulka 3 Prehled poZadovaného vzdéldavdni ucitelii materskych skol

Stat Stupen vzdélani Ziskana kvalifikace

Belgie Bc. Materska skola

Bulharsko Bc. Matefrska skola a 1. stuperi zakladni $koly

Ceska republika Maturita/Dis./Bc. Materska skola

Dansko Bc. Materska skola/détské jesle

Estonsko Bc. Materska skola/détské jesle

Finsko Bc. Materska Skola/détské jesle

Francie Mar. Matefrska skola a 1. stuperi zakladni Skoly

Holandsko Bc. Materska 3kola a 1. stupen zékladni Skoly

Irsko Bc. Déti ve véku 4 - 6 let navstévuji tzv. détské
tiidy vrémci zékladni Skoly. Ucitelé
pusobici vtéchto tfiddch maji stejnou
kvalifikaci  jako  ucitele  primarniho
vzdélavani.

Italie VS (EtyFlety studijni | Matefska skola

obor)
Kypr Bc. (Ctyrlety studijni | Matefskd Skola a 1. stupen zékladni skoly
obor)

Litva Bc. Materska skola/détské jesle

Lotyssko Bc. Matefska skola/détské jesle

Madarsko Bc. Mateiska skola

Norsko Bc. Materska Skola/détské jesle

Polsko Mar. Matefrska skola a 1. stuperi zakladni $koly

Portugalsko Bc. Materska skola/détské jesle

Rakousko Maturita Materska Skola/détské jesle

Rumunsko Bc. Matefrska skola a 1. stuperi zakladni $koly
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Recko Bc. Materska Skola/détské jesle

Slovensko Maturita/Bc. Mateiska skola

Spanélsko Bc. Materska Skola/détské jesle

Svédsko Bc. Materskd Skola/détské jesle a 1. stupen
zékladni Skoly

Velka Britanie Mgr. Mateiska skola/détské jesle a 1. stupen
zékladni Skoly

Zdroj:EACEA, 2013

Priprava uciteli predskolniho vzdélavani v evropskych zemich
zahrnuje vSeobecné vzdélavani, oborové vzdélavani, pedagogickou
ptipravu

a zavérecnou kvalifikacni fazi, spocivajici v uvadéni nastupujicich uciteld
do praxe, kdy tito pracuji pod vedenim zkuSeného pedagoga. Priprava
ucitel pro predskolni vzdélavani vétSinou trva tfi nebo ctyri roky
vCetné piipadné zavérecné kvalifikacni faze, ktera je v nékterych zemich
realizovana pri zaméstnani (napft. ve Francii). Ve Francii, Polsku, Anglii,
Walesu a Severnim Irsku trva pét let.

V pribéhu analyzy pedagogické pripravy v evropskych statech v ramci
pripravy ucitelti predskolni vychovy miiZzeme vysledovat dva modely
studia:

1. Soubézny model, pro néhoz je charakteristické, ze pedagogicka
ptiprava probiha soucasné s vSeobecnym vzdélavanim.

2. Nasledny model, pro néhoz je charakteristické, Ze se studenti
rozhoduji pro ucitelské povolani az vpribéhu studia a
pedagogickou pripravu absolvuji teprve ve druhé ¢asti studia.
Nasledny model je zevropskych stati uplatiiovan pouze ve
Francii a Velké Britanii.

Vysokoskolska  priprava ucditeld predskolni vychovy nekonci
absolvovanim bakaldrského ¢i magisterského studijniho programu.
V Polsku je kladen diraz na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd,
na jejich profesni rozvoj a Kkariérni rlst spojeny se Ctyi'stupnovym
kariérnim systémem. Proto veskeré univerzity a vysoké skoly zamérujici
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se na vzdélavani pedagogickych pracovnikl nabizi rizné moznosti zvy-
zvySeni, rozsireni ¢i doplnéni kvalifikace v ramci specializa¢niho studia,
rozSitujiciho studia, kratkodobych programu a kurzi.

ZAVER
Porovnani vysokoskolské pripravy uciteli piredskolni vychovy v Polsku
v $irSim evropském kontextu ukazuje, Ze polskd priprava ucitelt
predskolni vychovy nezaostava za ostatnimi evropskymi staty.
Systém vysokoskolské pripravy uciteld predskolni vychovy v Polsku ma
vSak nékolik nedostatk:
e prfijimaci fizeni na vétSiné Skol se odehrava pouze na zakladé
maturitniho vysvédceni,
e chybi stfedni pedagogické skoly,
o velké mnozstvi teoretickych predmétii predevsim v bakalar-
ském studijnim programu,
e nedostatecné mnozstvi hodin pedagogické praxe.
Muzeme tedy konstatovat, Ze také polsky systém vyzaduje reorganizaci
a modernizaci.
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7 AKTIVNY A PASIVNY SEXTING A KYBERSIKANA
MEDZI DOSPIEVAJUCIMI
ACTIVE AND PASSIVE SEXTING AND
CYBERBULLYING AMONG ADOLESCENTS

KATARINA HOLLA
Katedra pedagogiky
Univerzita Konstantina Filozofa, Nitra

Abstrakt: Sexting predstavuje odosielanie alebo prijimanie sexudlne
explicitnych alebo sexudlne sugestivnych obrdzkov a videi prostrednictvom
jednotlivych médii, programov a aplikdcii. Zdmerom S$tidie bolo zistit
rozdiely medzi aktivnymi a pasivhymi formami sextingu u chlapcov
a dievcat a porovnat’ prislusnost’ Ziakov do tried kybersikany a sextingu.
Vyskumu sa ziucastnilo 1619 respondentov (chlapci - 43,1 %, dievcatd -
56,9 %). Preukdzalo sa, Ze najcastejsim typom sextingu, ktory sa prejavil
u chlapcov a dievéat, bol self sexting - posielanie vlastnych fotografii alebo
videf zachytdvajiicich tiplnt alebo Ciastocnt nahotu. Chlapci boli aktivnejsi
v jednotlivych formdch sextingu. Stidia vznikla v rdmci projektu VEGA
MSVVaS SR a SAV & 1/0244/15: "Detekcia a riesenie kybersikany".

Kl'iéové slova: aktivny a pasivny sexting, kyberagresor, kyberobet

Abstract: Sexting represents sending and receiving sexually explicit or
suggestive images and videos via the particular media, programs and
applications. The aim of the study was to identify the differences between
active and passive sexting forms in boys and girls respectively, and to
compare the students’ affiliation to cyberbullying and sexting
categories.The research sample consisted of the total 1619 respondents
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(43.1% boys, 56.9% girls). The most frequent sexting type identified in boys
and girls was self-sexting - sending the own photographs or videos
depicting naked or partially-naked body. Boys were more active in the
individual forms of sexting. The study is a part of the VEGA MSVVa$ SR and
SAV project no. 1/0244/15: ‘"Detekcia a rieSenie kybersikany"
(Cyberbullying detection and solutions).

Keywords: active and passive sexting, cyberaggressor, cybervictimization

VYMEDZENIE KYBERSIKANY A SEXTINGU

Média okrem znacnych prinosov pre l'udsky Zivot a spoluzitie prinasaju
aj uskalia, ktoré, Zial, mnohokrat vychadzaju ani nie tak zo samotnej
nevhodnej povahy obsahov jednotlivych médii, ako znespravneho
pristupu kmédiam. Nespravny pristup vyplyva, vpripade deti
a dospievajucich, zneschopnosti kritického selektovania réznych
obsahov na jednej strane, na strane druhej zexperimentovania a
hl'adania zabavy, a neuvedomovania si désledkov svojho nerozvazneho
rozptylu. Za réznymi pocinmi l'udi v online priestore, ¢i uz ide o deti,
dospievajucich, ale aj dospelych, nie su len vyssie zmienené atributy, ale
aj zamer ublizit. Prave ten moZe ohrozit jednotlivca, skupinu, fungovanie
socialnych systémov, ale aj samotné l'udstvo. V sticasnosti markantnym
problémom kyberprostredia je kybersikana. Definovanie kybersikany je
problematické. Tym, Ze existuje niekolko roéznych pomenovani tohto
javu, aj definicie si réznorodé. Viaceré operativne definicie hovoria
o kybersikane ako o pouziti internetu a d’alsich digitalnych technoldgii,
ako su mobilné telefony a ostatné digitdlne prostriedky vratane
obrazkov, fotografii avidei, kzamernému obtaZovaniu druhych
(Agatston, P. et al, 2007; Slonje, R, Smith, P. K, Frisén, A. 2013).
Z uvedeného vyplyva, Ze v mnohych pripadoch sa autori odvolavaju skor
na formy realizacie negativneho javu, ako na samotny priebeh (Holl4, K.,
2016, s. 8). Kybersikana ako zamerné, utocné spravanie zahina
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vyhotovovanie, odosielanie, publikovanie materialov (obrazkov, sprav,
videi ai.), ktoré opakovane nejakym spdsobom urazajd, znevazuju,
ohrozuju alebo obtazuju jednotlivca alebo skupinu. Treba poznamenat,
Ze opakovanost ako znak kyberSikany nemusi byt nutne spdsobena
pachatelom/aktérom, ale aj/alebo charakterom novych médii.
V priebehu urcitej doby tak moZe byt jednorazovy negativny utok
zhliadnuty stovkami, pripadne tisickami I'udi. Obet sa tak moéZe citit
opakovane ohrozena, zosmieSnend adehonestovana. Rozlisit
kyberagresiu od kyberSikany moéze byt pri jednotlivych prejavoch
obtiazné. Okrem znakov kybersikany, ako je zamer a opakovanost, treba
prihliadat’ aj na to, ako na utok reaguje obet a ¢o v nej utok opakovane
vyvolava. KyberSikana moéze byt realizovand prostrednictvom
jednotlivych verbalno-pisomnych foriem, vizudlnych foriem, ale aj
vyliCenia apod. Vsucasnosti sa do popredia dostdva sexting ako
vizudlna forma kyberSikany, avS§ak povazujeme za potrebné zdéraznit,
Ze sexting nemusi byt realizovany za Ucelom poniZenia, vydierania,
znevazenia, Ci Sikanovania jednotlivca alebo skupiny, apreto ho
nemozno automaticky povazovat za formu kybersikany.

V dosledku pouzivania novych elektronickych zariadeni, vratane
mobilnych telefénov a smartfénov, sa odosielanie a prijimanie obrazkov
so sexudlnou tematikou stalo sucastou Zivota l'udi. Sexudlne ladena
komunikacia v kyberpriestore dostala pomenovanie sexting. Sexualne
explicitnd komunikacia existuje od zaciatku webovej éry, pricom
komunikujicimi mo6zu byt dospeli, dospeli - deti, dospievajica mladez,
dospeli - dospievajuci/mladistvi (Halder D., Jaishankar K., 2014).
V zahrani¢f sa sextingu venuje zna¢nd pozornost. Napriek tomu
neexistuje jednoznacnd definicia sextingu, ktora by vystihovala podstatu
aktu, ako aj priebeh, formy, prostriedky atcastnikov. Sexting bol
vSeobecne definovany ako vytvaranie a poskytovanie textov, obrazkov
alebo videi so sexualnym alebo erotickym obsahom. Medzi prvé definicie
sextingu patri definicia ]. Strei-chmana (2011 In Kopecky, K, 2015),
ktord zahffia akt distriblicie fotografii znazorniujucich nahotu,
prostrednictvom mobilu a d’alSich elektronickych zariadeni, ako je
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napriklad internet. Termin sexting zahffia SirSie spektrum Cinnosti, ako

je len odosielanie a prijimanie materidlu sexudlneho charakteru.

Odkazuje aj na vyrobu, zasielanie vlastnych fotografii, prijimanie

obrazkov od zhotovovatel'a vlastnych fotografii a odovzdavanie prijatych

fotografii ostatnym l'udom. Ide o ¢innosti, pri ktorych sa vytvaraju,
posielaju a prijimaju provokativne fotografie zachytavajuce nahotu,
sexualne explicitné fotografie a texty, sexualne sugestivne nahé alebo

obnazené fotografie, obrazky a videa (Jaishankar, K., 2009; Wysocky, D.

K. Childers Ch. D., 2011; Hinduja, S., Patchin, ]J. W., 2010; Kopecky K,

2015).

Indikatormi sextingu su:

1. viastnorucne dobrovolne vytvdrané a dobrovolne poskytované texty,
obrazky avidea so sexualnym obsahom (Mitchell K. J. et al., 2012,
Gamez-Guadix M. et al.,, 2015),

2. obsah - nahota v podobe sexudlnych obrazkov, sugestivnych nahych
alebo polonahych fotografii (Livingstone, S. et al., 2011; Jaishankar,
K., 2009; Hinduja, S., Patchin J. W, 2010 ai), online flirtovanie,
sexudlne komentare a sexudlne ponuky na Cete, erotické SMS a MMS
spravy, ktoré a priori nemusia zobrazovat nahotu (Holla, K., 2016, s.
46 - 47).

Sexting mozno diferencovat na dobrovolny anatlakovy. Dobrovolny

sexting je forma aktivity dospievajucich a dospelych, prostrednictvom

ktorej chct jednotlivci uspokojit' erotickil a sexualnu zvedavost. TaktiezZ
predstavuje sposob zbliZenia sa medzi dvomi osobami, ale bez sexualnej
blizkosti. Niektori dospievajiuci a mladi dospeli pouZzivaju sexting na
prildkanie niekoho, kto ich zaujima. Prostrednictvom sextingu vyjadruju
svoju intimitu, doveru, ale aj zavazok vocli priatel'ovi a partnerovi.

Opakom dobrovol'ného sextingu je ndtlakovy, pripadne vynuteny sexting.

Moze predstavovat formu sexualneho obtazovania a nesie vyssie riziko

zneuzitia. S. Van der Hof a B. J. Koops (2011, s. 17) identifikuju typy

sextingu podla toho, ¢i osoba, ktord sexudlne explicitny material
poskytuje d'alSej osobe, je jeho objektom:
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1. self-sexting je chapany ako sebaprezentovanie v erotickych po6zach, ale
aj publikovanie a posielanie vlastnych fotografii suplnou alebo
¢iasto¢nou nahotou;

2. peer-sexting - posielanie obrazkov medzi rovesnikmi.

V literattre je dobrovolny a konsenzudlny sexting interpretovany ako
forma sexualneho vyjadrenia aintimneho komunikovania v romantic-
kych, partnerskych asexualnych vztahoch, ktora sa vyskytuje tak
u dospievajucich, ako aj medzi dospelymi (Doéring, N. 2014).
Konsenzudlny sexting prebiehajuci medzi dvoma osobami
v partnerskom a sexudlnom vztahu sa méze ¢asom zmenit' na natlakovy
az deviantny. Autori J. Wolak aD. Finkelhor (2011) hovoria
o pritaZujucom sextingu, ktory patri do kategérie nonkonsenzalneho
sextingu. Okrem Sirenia sukromnych sprav sexualneho a erotického
charakteru, méze dobjst k Sikanovaniu, vydieraniu, vyluceniu zo Skoly
alebo zamestnania. Tento typ sextingu tuzko suvisi skybersSikanou,
sexudlne rizikovym spravanim a online rizikovym spravanim. Niektori
autori davaju do uzkeho stuvisu sexting s kybersikanou, a to vzhl'adom na
to, Ze sexting mozno povazovat za formu kybersikany (vid. Pyzalski ]J.,
2012). Zverejnovanie intimnych asexualnych materialov o obeti byva
pouZivané k pomste za ukoncenie vztahu alebo za neopatovanud lasku
(Bélik V., 2014) a ¢asto je sprevadzané nepriamou, ¢iZe skrytou formou
agresie (vylicenie zonline skupin, nekomunikovanie, ohovdranie,
kybersikana, sexting a pod.).

MERANIE SEXTINGU A KYBERSIKANY

Ciel vyskumu

Cielom vyskumného Setrenia, ktorého vysledky uvadzame v stadii, bolo
zistit’ rozdiely medzi aktivnhymi a pasivnymi formami sextingu u chlapcov
a dievéat a porovnat’ prislu$nost’ Ziakov do tried kybersikany a sextingu.
Pod aktivnym sextingom rozumieme vyhotovovanie, posielanie,
publikovanie (zverejiiovanie) a/alebo Zziadanie materidlov erotickej
alebo sexudlnej povahy, a to vratane zverejnovania vlastnych fotografii
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zobrazujucich tplnud alebo ciasto¢nu nahotu, flirtovania a eroticky lade-
ladenej komunikacie v online prostredi. Pasivny sexting sa vyznacuje
prijatim takychto materidlov, ato bez predchadzajiceho impulzu zo
strany prijemcu.

Vyskumné metody

Pri realizacii vyskumnych zamerov sme vyuzili viaceré vyskumné
metoédy. Zber udajov bol realizovany prostrednictvom dotaznika
Cyberbullying and Online Aggression, ktorého autormi sd S. Hinduja a J.
W. Patchin. Dotaznik Cyberbullying nad Online Aggression bol autorkou
modifikovany a validizovany na slovenské podmienky.

Reliabilitu nastroja na meranie skére kyberagresora a skore kyberobete
zvlast u chlapcov azvlast udievfat sme posudzovali Cronbachovou
alfou, ktora vyjadruje vnatornd konzistenciu poloziek na Skale latentnej
premennej. Reliabilitu nastroja sme posudzovali zvlast pre chlapcov
a dievcatd, a zvlast pre prah 1 aprah 2. Prahy 1 a2 sme zvolili kvoli
lepSiemu uchopeniu c¢innosti v kyberprostredi, to znamena, ¢i islo
o jednorazovy akt realizovany v priebehu mesiaca (prah 1 - t1), alebo sa
Cinnost vyskytla viac raz do mesiaca (prah 2 - t2). Hodnoty
Cronbachovej alfy (kyberagresor: t1 = 0,87, t2 = 0,89, kyberobet: t1 =
0,84,

t2 = 0,81) pre oba prahy boli u chlapcov vel'mi dobré, ¢o poukazuje na
vel'mi dobru konzistenciu poloziek na Skale kyberagresora a kyberobete.
U dievcat boli hodnoty Cronbachovej alfy v porovnani s chlapcami nizsie
(kyberagresor: t1 = 0,79, t2 = 0,67, kyberobet, t1 = 0,79, t2 = 0,71), ale
s vynimkou prahu 2 (@ = 0,67), prijateI'né. Hodnoty Cronbachovej alfy
pre sexting (pasivny sexting: 0,86 - aktivny sexting: 0,93 na oboch
prahoch) sd uchlapcov velmi dobré, ¢o poukazuje na velmi dobru
konzistenciu poloziek na Skale aktivny a pasivny sexting. U dievcat su
v pripade pasivneho sextingu hodnoty Cronbachovej alfy vel'mi dobré (t1
= 0,81,
t2=0,79).
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Na zistenie rozdielov medzi aktivnymi a pasivnymi formami sextignu
chlapcov adievéat sme vyuzili Chi - kvadrat test nezavislosti.
Subkategérie kybersSikany a sextingu boli skiimané prostrednictvom
analyzy latentnych tried (LCA). LCA je mnohorozmerna Statisticka
metoda analyzy dat. Oznacuje postup pre urcenie kategorickej latentnej
premennej pomocou mnoziny pozorovanych kategorickych premennych.
Populaciu pritom povazuje za mnozinu subpopulécii - tried. Analyzy
boli realizované v Statistickych programoch MPlus 7.0, Statistica 8, SPSS
21.

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku tvorilo 1619 ziakov (chlapci - 43,1 %, dievcata
- 569 %) zakladnych astrednych Skdol pochadzajucich takmer
rovnomerne zo vSetkych krajov Slovenska. Vek Ziakov bol od 11 do 18
rokov, pricom priemerny vek bol 14,51 roku. Vacsina Ziakov (55,4 %)
bola

zo zakladnych Skol.

VYSKUMNE ZISTENIA

Aktivne a pasivne formy sextingu u chlapcov a dievéat

Pri skimani aktivnych a pasivnych foriem sextingu nas zaujimali roz-

diely medzi chlapcami a diev€atami pri:

- odosielani fotografif alebo videi nahych alebo polonahych
respondentov (C12_Amo),

- odosielani fotografii alebo videi s nahou alebo polonahou osobou
zo Skoly (C13_Amo),

- odosielani fotografii alebo videi s nahou alebo polonahou osobou
mimo Skoly (C14_Amo),

- vyziadani si zaslania nahych fotografii alebo erotickych videi
(C15_Amo),

- publikovani fotografii alebo videi dievcéatami a chlapcami
(C16_Amo).
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Chi - kvadrat testom nezavislosti sme zistili, Ze Statisticky vyznamny
rozdiel medzi chlapcami a diev¢atami je vo vSetkych formach aktivneho
sextingu svynimkou C12_Amo (odoslanie fotografii, videi, kde som
nahy/4). Zarovein plati, Ze vo vSetkych piatich uvedenych formach je
saktivita® vyssia u chlapcov. Chi-kvadratom sa nepreukazal Statisticky
vyznamny rozdiel v odoslani fotografii, videi, kde su chlapci a dievcata
nahi. Chlapci a dievcata vrovnakom zastipeni vyuzivaju tito formu
aktivneho sextingu.

Tabul'ka 1 Aktivny sexting vzhladom na pohlavie

Sexting_aktivny  Dievcata Chlapci Celkovo Chi - kvadrat

C12_Amo 105 (11,4%) 94 (13,4%) 199 (12,3%)  X*(1)=1,525,p=0,217
C13_Amo 64 (7,0%) 71(10,2%) 135 (8,3%) X3(1)=5,324,p = 0,021
C14_Amo 60 (6,5%) 81 (11,6%) 141 (8,7%) X2(1)=12,82,p < 0,001
C15_Amo 67 (7,3%) 81 (11,6%) 148 (9,1%) X2(1) = 8,86, p = 0,003
C16_Amo 44 (4,8%) 60 (8,6%) 104 (6,4%) X2(1)=9,54, p =0,002

Odosielanie fotografie alebo videa snahou alebo polonahou osobou
zo Skoly je realizované 7 % dievcat a 10,2 % chlapcov. Chlapci Castejsie
posielali inkriminované fotografie osob, ktoré poznali zo Skoly. Posiela-
nie fotografii alebo videi s nahou alebo polonahou osobou mimo Skoly
bolo realizované 11,6 % chlapcov v porovnani s diev¢atami, ktorych bolo
menej (6,5 %). Preukazal sa vyznamny rozdiel medzi posielanim
fotografif nahych osé6b mimo $koly u chlapcov v porovnani s dievcatami.
Nahé fotografie alebo videa erotického charakteru si vyziadalo 7,3 %
dievcat a11,6 % chlapcov. Aj pri tejto forme sa potvrdil vyznamny
rozdiel medzi chlapcami adievCtatami v doZadovani sa citlivych
materidlov. Publikovanie fotografii alebo videi bolo u dievcat realizované
4,8 % auchlapcov 8,6 %. Najmenej vyuZivanou formou aktivneho
sextingu u oboch pohlavi bolo publikovanie fotiek a videi, na ktorych boli
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respondenti polonahi alebo nahi. Mysli sa tym zverejnenie inkriminova-
ného materialu na socialnych sietach a webovych strankach. Dévodom,
preco respondenti tento sposob pouZivali najmenej, mohla byt velkost
publika, ktord sa mohla k tymto fotografidm dostat, komentovat a d'alej
preposielat.
Vdruhej casti sme podobnym sposobom analyzovali a komparovali
rozdiely v pasivnych formach sextingu u chlapcov adievcat. Pasivny
sexting zahfna prijimanie podnetov erotického asexualneho
charakteru, na zdklade ktorych sa participanti mohli stat obetami.
Zaujimali nas rozdiely medzi chlapcami a diev¢éatami pri:
- prijati sms sprav so sexualnym podtonom, ktoré boli neprijemné
a zranujuce (C3_0Omo),
- prijati zZiadosti o poslanie nahych fotografii alebo erotickych
videf (C4_Omo),
- prijati fotografie alebo videa, na ktorych je naha alebo polonaha
osoba zo Skoly (C5_0mo),
- prijati fotografie alebo videa, na ktorych je naha alebo polonaha
osoba (nie zo Skoly), zvlast u chlapcov a u dievcat (C6_0Omo).
V pripade pasivnych foriem sextingu sa medzi chlapcami a diev¢atami
nepreukazali Statisticky vyznamné rozdiely.

Tabul'’ka 2 Pasivny sexting vzhladom na pohlavie

Sexting_pasivny  Dievcata Chlapdi Celkovo Chi - kvadrat

C3_Omo 179 (19,5%) 142 (20,3%) 321 (19,8%) X*(1)=0,184, p = 0,668
C4_Omo 152 (16,5%) 127 (18,2%) 279 (17,2%) X*(1)=0,755,p =0,385
C5_0Omo 125 (13,6%) 101 (14,4%) 226 (14,0%) X2(1)=0,246, p = 0,620
C6_0Omo 130 (14,1%) 103 (14,7%) 233 (14,4%) X*(1)=0,118,p=0,731

Sms spravy so sexudlnym podténom, ktoré boli pre chlapcov a dievcata
neprijemné a zranujuce, prijalo v priebehu 30 dni takmer 20 % dievcat
achlapcov. ISlo o najcastejSiu formu pasivneho sextingu. Medzi
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chlapcami a dievcatami sa nepreukazal vyznamny rozdiel. Znamena to,
Ze chlapci adievCatd su vrovnakej miere ,atakovani“ touto formou.
Ziadost o zaslanie svojich nahych fotografii dostalo 16,5 % dievcat a 18,2
% chlapcov. Hoci sa opat nepreukazal vyznamny rozdiel medzi
pohlaviami, je pozoruhodné, Ze viac chlapcov bolo konfrontovanych
s touto formou sextingu. Menej Castou formou pasivneho sextingu bolo
prijatie sms s fotkou alebo videom nahej alebo polonahej osoby zo skoly.
Nepreukazali sa vyrazné rozdiely medzi prijatim tychto materialov
u chlapcov (14,4 %) v porovnani sdievfatami (13,6 %). Rovnako sa
nepreukazali rozdiely pri prijati nahych fotografii os6b mimo S$koly.
Mozeme konstatovat, Ze chlapci aj dievcata prichadzaja do kontaktu aj
s tymito formami sextingu.

Prislusnost ziakov do tried kybersikany a sextingu

PrisluSnost zZiakov do tried kyberSikany asextingu sme realizovali
prostrednictvom analyzy latentnych tried. Najskér sme sa na zaklade
odpovedi Ziakov na polozKky snazili metédou LCA stanovit vhodny pocet
latentnych tried. Postupne sme analyzovali rézne LCA modely pre
zvySujuice sa pocty tried. Vyber vhodného modelu sme uskutocnili na
zaklade Statistickych ukazovatelov kvality modelu ataktiez sdladu
s teoretickymi predpokladmi. Vyber vhodného poctu latentnych tried bol
zaloZeny na Statistickych kritéridch - Akaikeovo informacné kritérium
(AIC), Bayesovo informacné kritérium (BIC), upravenom Bayesovom
kritériu (aBIC), logaritme vierohodnosti arelativnej entropii. BlizSie
informacie o miere kvality réznych modelov LCA pre KkybersSikanu
a sexting su k dispozicii u autorky.

Ide o nasledujuce tri triedy kybersikany:

1. Nezapojeni predstavovali najpocetnejSiu triedu, ktort tvorilo
52,9 % vsetkych ziakov. Pre ziakov v tejto triede bolo typické
nebyt obetou ani inicidtorom Ziadnej z foriem kybersikany.

2. Kyberobete boli druhou najpocetnejsSou triedou, kam patrilo az
42,7 % respondentov. Ukazalo sa, Ze v pripade tejto skupiny
existuje velkd pravdepodobnost byt obetou nepravdivych
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informacii a hrubych urazok na internete, a to prevazne raz az
dvakrat za poslednych 30 dni.

3. Kyberagresori boli poslednou, tretou triedou, ktord bola
najmenej pocetna (4,4 % vyskumnej vzorky). Pozoruhodné je, Ze
pre tdato triedu st vysoké pravdepodobnosti pachania
kybersikany, ale zarovenn sa respondenti stavaju castymi
obetami kyberSikany. Je tu taktiez vysoka pravdepodobnost
opakovania tychto skutkov, ato najmd prostrednictvom
zasielania hrubych, urazlivych adehonestujicich sprav na
internete, fotiek a vydavania sa za niekoho iného akonanie
v mene vytipovanej obete.

V pripade sextingu sa preukazali Styri triedy. Nezapojeni - predstavovali
najpocetnejsiu skupinu (69 % vsetkych ziakov). Pre ziakov v tejto triede
bolo typické nebyt obetou ani inicidtorom Ziadnej z foriem sextingu.
Prijemcovia - iSlo o druht najpocetnejsiu triedu, kam patrilo 19,1 %
vSetkych Ziakov. Pre respondentov vtejto triede bola véacsia
pravdepodobnost byt pasivnym, ako aktivnym v sextingu, a to zvacsa nie
CastejSie ako 1-2 krat v poslednych 30 dnoch. Odosielatelia predstavo-
vali tretiu skupinu, kam patrilo 10,5 % chlapcov a dievcat. Tato skupina
je charakteristickdA tym, Ze respondenti s spomerne velkou
pravdepodobnostou aktivni v sextingu, pricom existuje stdle mala
pravdepodobnost opakovania. Obojsmerni sexteri predstavovali
poslednu skupinu prijemcov a odosielatel'ov sextov (sexualne ladenych
materialov). ISlo o skupinu oso6b, ktora bola sice najmenej pocetna (1,4 %
vyskumnej vzorky), ale bola to trieda ziakov, kde boli vysoké
pravdepodobnosti aktivneho a zaroven pasivneho sextingu. Je tu taktiez
vysoka pravdepodobnost opakovania tychto skutkov, ato najma vo
forme odosielania fotografii, kde su respondenti nahi, odosielania
fotografii, kde je naha osoba zo Skoly a odosielania Ziadosti o fotografiu
nahej osoby.

Na zaklade prisluSnosti Ziakov do jednej z trojice tried kybersSikany a do
jednej zo Stvorice tried sextingu sme nasledne skiimali kontingenciu
tychto premennych (prislusnost respondenta do triedy).
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Tabul'ka 3 Porovnanie prislusnosti Ziakov do tried kybersikany a sextingu

podla pohlavia
Chlapci Dievcatd

Sexting (%) Sexting (%)

T T

5 5

2 = — © N B — ©

§ £ & 3 § £ & 3

E = § g E§ T g8 ¢

) 8 ] 2 > 8 SN
Kybersikana (%) 2 3 g s Kybersikana (%) 2 3 g s
kyberagresori 400 296 3,8 78 kyberagresori 50,0 00 1,1 1,1
kyberobete 46,7 30,9 395 589 kyberobete 00 573 398 494
nezapojeni 13,3 395 568 333 nezapojeni 50,0 42,7 591 494

Kybersikana (%) Kybersikana (%)

s s

i % 3 ¢ £ %

g B g g 8 g

8 8 3 8 8 3
Sexting (%) > > 2 Sexting (%) > > 2
obojsmerni obojsmerni
sexteri 103 24 0,6 sexteri 30,8 0,0 0,8
odosielatelia 414 85 9,2 odosielatelia 00 129 74
nezapojeni 31,0 634 777 nezapojeni 53,8 64,6 744
prijemcovia 172 258 124 prijemcovia 154 225 174

V pripade chlapcov, ktori st nezapojeni do kybersikany patri:
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az 77,7 % v sextingu taktieZ do triedy nezapojenych, to zname-
na, ze ak v kybersikane nevystupovali v poziciach kyberagreso-
rov a kyberobeti, tak sa nezapajali do aktivnych, ani do pasiv-
nych foriem sextingu,

12,4 % do triedy prijemcov - je pozoruhodné si vS§imnut, Ze hoci
sa chlapci nestretli s kybersikanou, stretli sa so sextingom v
pasivnej podobe,

9,2 % do triedy odosielatel'ov, - preukazalo sa, Ze hoci sa chlapci
nestretli s kybersikanou, realizovali sexting,

necelé percento aj do triedy obojsmernych sexterov.

U dievcat su tieto pomery vel'mi podobné. Medzi chlapcami a diev¢atami
je pomerne vel'ky rozdiel v tom, Ze:

10,3 % chlapcov, ktori su kyberagresormi, su zaroven aj
obojsmerni sexteri, ale u dievcat je to az 30,8 %,

41,4 % chlapcov, ktori st kyberagresormi, odosiela sexty (su
odosielatel'mi, ¢iZe aktivnymi v sextingu), ale dievcatd, ktoré st
kyberagresorkami neodosielaju sexty,

31 % chlapcov, ktori su kyberagresormi, nerealizuju sexting,
u dievcat je to az 53,8 %,

zaujimavé je tieZ to, Ze aZ 50 % dievcat, ktoré sti obojsmernymi
sexterkami (odosielaju a prijimajui sext), patria do skupiny
nezapojenych v kybersikane, a zvy$Snych 50 % dievcat, ktoré su
nezapojené v sextingu su obetami kybersikany,

takmer rovnaky ukazovatel sa preukazal medzi triedami
nezapojeni vsextingu akyberobete: udievcat az 39,8 %
nezapojenych patrilo medzi kyberobete, u chlapcov to bolo 39,5
%.

Uvedené vysledky vzhl'adom na mapujuici vyskum zamerany na detekciu
kybersikany a sextingu je potrebné hlbsie skimat a hl'adat nielen vztahy
medzi kyberSikanou aaktivnym a pasivnym sextingom, ale aj motivy

a priciny uvedenych foriem spravania sa dospievajucich.
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DISKUSIA A ZAVERY

Vyskyt sextingu vjeho aktivnych a pasivnych formach sa preukazal
u dospievajucich vo veku 11 - 18 rokov v Slovenskej republike.
NajcCastejSim typom sextingu, ktory sa prejavil u chlapcov a dievcat, bol
self sexting - posielanie vlastnych fotografii alebo videi zachytavajicich
uplnu alebo ¢iasto¢nd nahotu. Medzi chlapcami a diev€atami existuje len
nepatrny rozdiel v posielani takychto fotografii alebo videi. Toto
sebaprezentovanie v kyberprostredi poskytuje dospievajicim moznost
ziskat sebapotvrdenie vlastnej identity v pripade pozitivnych ohlasov.
Anonymita Kkyberprostredia moéZe podporit opacny efekt, aky seba-
prezentujuci dospievajici ocakava. Istym rizikom méZe byt vytvorenie
faloSnej identity a sebaprezentovanie faloSnych obrazov o sebe, o sa
v kone¢nom dosledku obrati proti faloSnej identite. Do popredia tu
vystupuje praca socialneho pedagéga a Skolského psycholéga, ktori
v ramci svojej profesie poskytujui poradensku ¢innost pre deti a mladez.
Existuju isté rozdiely medzi aktivnymi a pasivnymi formami sextingu
zo strany chlapcov a dievcat. NajmarkantnejSie rozdiely aktivneho sex-
tingu su:

- posielanie sextu je CastejSie vykonavané chlapcami v porovnani
s dievcatami,

- chlapci castejSie posielaju inkriminované fotografie inych os6b
(zo Skoly/mimo skoly),

- CastejSie vyzadovanie erotickych fotografii avidei zo strany
chlapcov.

Pri pasivnom sextingu sa preukazalo, Ze chlapci CastejSie dostali zZiadost
o zaslanie vlastnych nahych fotografii v porovnani s dievcatami. Avsak
zranujuce a neprijemné sms spravy so sexualnym podténom v rovnakej
miere negativne p6sobili na chlapcov, ako na dievcata.

- Ziadost ozaslanie svojich nahych fotografii dostalo 16,5 %
dievcat a 18,2 % chlapcov. Hoci sa opat nepreukazal vyznamny
rozdiel medzi pohlaviami, je pozoruhodné, Ze viac chlapcov bolo
konfrontovanych s touto formou sextingu. Menej ¢astou formou
pasivneho sextingu bolo prijatie sms s fotkou alebo videom
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nahej alebo polonahej osoby zo $koly. Nepreukazali sa vyrazné
rozdiely medzi prijatim tychto materiadlov u chlapcov (14,4 %)
v porovnani s dievéatami (13,6 %). Rovnako sa nepreukazali
rozdiely pri prijati nahych fotografii os6b mimo s$koly. Mo6Zeme
konstatovat, Ze chlapci aj dievCatd prichddzaji do kontaktu aj
s tymito formami sextingu.

Chlapci st v posielani sextu aktivnej$i ako dievcata. Castejsie posielaju
inkriminované fotografie osdb, ktoré poznaju zo Skoly, ale aj tych, ktoré
poznaju mimo Skoly. Zaroven sa tychto materidlov doZaduji. Bolo by
ziaduce skumat ako sa dostali ktymto materidlom, ¢i vlastnym
vyhotovenim, alebo sprostredkovane od inych osob, a o ich viedlo
k vyhotoveniu takychto fotografii. Bolo by potrebné hlbsie skumat, Ci
materidly, ktoré chlapci ziskaji, aj dalej posivaju. Tento vyskum
neskumal koreladcie medzi prijimanim sextu a jeho naslednym zdiel'anim.
Uvedeny fakt sa tak stadva podnetom k d'alSiemu vyskumnému Setreniu.

Druhym typom sextingu, ktory vyplynul z vyskumnych zisteni, bol peer
sexting. Peer sexting realizovany odosielanim fotografii alebo videi
zachytavajicich nahé alebo polonahé osoby zo Skoly, ale aj mimo Skoly
bol typicky pre chlapcov ako aj dievcata. Aj ked' chlapci vyrazne vyssie
realizovali tieto formy aktivneho sextingu. Chlapci boli ¢astejsie aktivni
aj pri vyzadovani nahych fotografii alebo erotickych videi od inych, ako
aj zdielani/publikovani inkriminovanych fotografii avidei. E.
Christofides et al. (2009, In Tomkov4, J., 2014, s. 230) potvrdili tendenciu
odhal'ovania vo vztahoch na jednej strane, ako aj popularitu ako
signifikantné prediktory miery sebaodhalovania na socidlnych sietach.
Sebaodhal'ovanie prindSa dospievajucim zdbavu, nadvizovanie
arozvijanie vztahov, pocit spolupatri¢nosti, nadobtdania blizkosti
a dovery s rovesnikmi, formovanie identity, sebapotvrdenie (Santor, D.
A.etal, 2000, Boyd, D. M., 2007, In Tomkov4, J., 2014). V rovnakej miere
sa stretli chlapci a dievéata sjednotlivymi prejavmi sextingu, ako bolo
prijatie sexudlne neprijemnych a zraniujtcich sprav, Ziadosti o fotografiu,
pripadne fotografii s nahymi alebo polonahymi osobami zo $koly a mimo
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Skoly. Uvedené zistenia st podnetom pre hlbsie skimanie pocitov, ktoré
respondenti prezivaju pri pasivnych formach sextingu a ako pristupuja
kjednotlivym inkriminovanym materidlom. Usudzujeme, Ze prijatie
sextu méze byt jednotlivcom vnimané rozne, a to ako prejav dovery,
zaujem, ale aj zahanbenie, poniZenie ai. Sexting vo svojej aktivnej
apasivnej podobe mozZe, ale aj nemusi byt formou Kkybersikany.
Preukazalo sa, Ze chlapci, ktori vo virtualnom prostredi Sikanovali inych,
v ramci sextingu boli tymi, ktori odosielali sext. V ramci vyskumu by vSak
bolo potrebné skiimat, nakol’ko odoslany sext bol u chlapcov zamerany
na vydieranie a ubliZenie inej osoby. Dievcata aktivne v sextingu nie su
aktivne v kybersSikane, ¢ize nie su kyberagresorkami, skor sa stavaju
kyberobetami. Uvedené zistenia st podnetom pre dalSiu depistaz
v oblasti sextingu a kybersikany u dospievajucich v Slovenskej republike.
Je potrebné hlbSie skiimat a hl'adat’ nielen vztahy medzi kyberSikanou
a aktivnym a pasivnym sextingom, ale aj motivy a pri¢iny uvedenych
foriem spravania sa dospievajucich. Zistenia nasledne mézu obohatit
pedagogicko-psychologicku teériu a prax aviest k tcinnejSej prevencii
rizik suvisiacich avyplyvajicich zjednotlivych foriem spravania sa
v kyberprostredi.
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INFORMACIE

STREDOEVROPSKA GEOGRAFICKA KONFERENCE OSLAVILA
MALE VYROCI

Spoluprace Ceskych a slovenskych geografickych pracovist zaznamenala
po rozdéleni federace vroce 1993 novy rozmeér. Vramci zachovani
pratelskych vztahi vgeografické komunité Katedra geografie
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (dale jen PdF MU) navazala
uzkou spolupraci s Katedrou geografie a regiondlného rozvoje Fakulty
prirodnych vied Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre. Spoluprace se
tykala pravidelného setkavani ceskych a slovenskych geografii na
spolecné konferenci poradané stiidavé v Brné a Nitfe. Prvni roc¢nik
konference

se konal v zari 1993. 0d té chvile ubéhlo dlouhych 25 let, aby se opét
viijnu 2017 sesli geografové v Brné. Lze konstatovat, Ze jde o nejdéle
trvajici konferenci zaloZené na spoletném cesko-slovenském pratelstvi
nejen geografii. LetoSni ,vyrocni“ roc¢nik se konal 12. a 13. frijna 2017
v noveé zrekonstruovanych prostorach Galerie RUV a dalSich mistnostech
PdF MU. Ustfednim tématem konference byla UZiteéna geografie:
pirenos z vyzkumu do praxe. Cela dvoudenni konference dostala zcela
novy rozmér. Oproti tradi¢cnimu konceptu konferenci rozdélenych do
plenarnich zasedani a naslednych sekci, se organizatori rozhodli
vyzkouset novy model organizace. Do plenarniho zasedani byli pozvani
Ctyri Tecnici z oblasti kartografie, uzitecné geografie a geografického
vzdélavani. Historickou retrospektivu konferenci, vcetné resenych témat
ptednesl doc. PaedDr. Eduard Hofmann, CSc. z Katedry geografie PAF MU
Brno. Na néj navazal svym ,provokativnim“ pohledem na soucasnou
kartografii PhDr. RNDr. Jan D. Blaha, Ph.D z katedry geografie, PYF UJEP
Usti nad Labem. Dal$im plenarnim fe¢ikem byl doc. RNDr. Jaromir
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Kolejka, CSc z Katedry geografie PAF MU Brno, ktery mluvil o uzite¢nosti
geografie. Posledni prispévek na téma Digitalni populace - problém nebo
vyzva? v plendrnim zasedani prednesla RNDr. Maria Nogova, PhD. ze
Statného pedagogického tstavu v Bratislavé.

Plenarni zasedani, Galerie RUV PdF MU, Brno, 12. iijen 2017.
Odpoledni Klasické jednani v sekcich, mnohdy rozdélenych po oborech
zajmu geografl (fyzicka, humanni, didakticka, kartograficka atd.), bylo
,nové“ nahrazeno jednanim v panelu. Zvoleny byly tfi panely: fyzic-
kogeograficky, socioekonomicky a regiondlné-geograficky v délce 2
hodiny 10 minut. VSechny tfi panely probihaly paralelné, piicemz mély
stejny scénafr. Vroli moderatora panelu figurovali kolegové z katedry
geografie PdF MU. Doptedu byli osloveni do kazdého panelu 2 odbornici,
aby vystoupili s 10 minutovym ptispévkem, ktery by nasledné oteviel
diskuzi.

védomi o geografii jako discipliné prospésné jak odborné, tak laické
lidské cinnosti, vZdy vSak neztracejici kvalifikované pozadi. Béhem
dvouhodinového jednani vystoupili doc. RNDr. Jaromir Kolejka, CSc.
z Katedry geografie PAF MU Brno, prof. RNDr. FrantiSek Petrovi¢, PhD.
z Katedry ekolégie a environmentalistiky, Fakulty prirodnych vied
Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre a doc. RNDr. Karel Kirchner, CSc.
z Ustavu geoniky Akademie véd CR. Celkem 37 pt¥itomnych Géastniki
panelu se rozdélilo do tii pracovnich tymi a ty postupné promyslely,
projednavaly a findlné navrhovaly odpovédi, vlastné reSeni trojice
otazek:

1. Zverejiiovat vysledky v mediich - je k dispozici néco takového, co by
zaujalo masova média?

2. Odborny tisk jinych obort - jaky je stav jejich dostupnosti, resp.
otevienosti?

3. Aktivné se ticastnit odbornych akci jinych obora?

Panelové diskuze na téma Socioekonomicka geografie a jeji aplikace
(vodborné praxi, vzdélavani, planovani) se zucastnilo 25 osob
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z pracovist Ceska i Slovenska. Pod vedenim RNDr. Hany Svobodové,
Ph.D, ktera panel uvedla ohlédnutim za tématy a ucastniky predchozich
brnénskych konferenci, se fesSila zejména potiebnost ,tradi¢nich“ geo-
grafickych témat v konfrontaci s tématy, ktera se v Ceské geografii obje-
vuji pomérné nové a zatim okrajové. Hlavnimi panelisty byli doc. RNDr.
Miroslav Marada, Ph.D. z Katedry socialni geografie a regionalniho roz-
voje PfF UK Praha a dr. Robert Osman z Geografického dstavu PfF MU
a zaroven z Ustavu geoniky AV CR. RNDr. Robert Osman, Ph.D objasnil
vymezeni, a zejména komplementarn{ pojeti strukturalistickych a post-
strukturalistickych pristupti. Doc. RNDr. Miroslav Marada, Ph.D pak na-
vazal pristupem k témto tématim ve Skolni geografii. Diskuze pak nava-
zovala na prispévky obou panelistli, kdy se upiesiovalo vyuziti obou pri-
stupi v odborné i skolské praxi, ale také zaznély bariéry pro pochopeni
poststrukturalistickych pristupl nékterymi geografy, vyhody a nevyhody
prolinani geografie s dal$imi disciplinami a dals$i zajimavé naméty.

V panelu regionalni geografie nejprve vystoupili Mgr. Ing. Libor Lné-
nicka, Ph.D s kratkym ohlédnutim za tématy a ucastniky piredchozich br-
nénskych konferenci, dale prof. RNDr. Vladimir Baar, CSc. z Katedry soci-
alni geografie a regionalniho rozvoje, PfF OU Ostrava s prispévkem o kri-
tické geopolitice a RNDr. Petr Danék, Ph.D. z Geografického dstavu PYF
MU Brno, mluvil o soucasnych poststrukturalistickych pristupech
vregiondlni geografii. Dale tucastnici panelu diskutovali o obsahové
strance $kolnich zemépisnych atlasti, systému vzdélavani apod. Cela dis-
kuze se nesla v témér pratelském duchu a otevicela tak moznosti pro dal-
$i zamysleni nad novymi tématy v regionalni geografii.

Dalsi aktivity v prvnim konferen¢nim dni byly zaméfeny na jednani
v uzsich kolektivech (napf. prezentace vystavenych postert, jednani Vy-
boru Ceské geografické spole¢nosti, Jihomoravské pobo&ky nebo projek-
tova schiizka k projektu INTERREG SK-CZ). Naroc¢ny celodenni program
zakoncila diskuze nad riiznymi tématy odehravajici se v Galerii RUV. Pa-
tecnf program byl vyhrazen dvéma aktivitdm. V prvé fadé soutéZi o nej-
lepsi studentskou védeckou praci 2017 pod organizatorskym dohledem
doc. RNDr. Petra Knechta, Ph.D. Do soutéZe se prihlasilo celkem 24 baka-

| 156



PEPAGOGICKA

\EVUE

larskych praci, ze kterych odborna komise ve slozeni doc. Knecht, dr. Ku-
Cerova, dr. Danék a dr. Mackovcin vybrala 5 nejlepsich praci. Druhou ak-
tivitou byla exkurze po historickém centru mésta Brna spojena
s navstévou kostnice u sv. Jakuba.

Zavérem mi dovolte nékolik ¢isel: béhem prvniho konferen¢niho dne se
vystiidalo na konferenci celkem 66 ucastnikli, o pohodu a plynuly prt-
béh se staral tym 12 organizatori (vcetné 4 studentl), v patecni soutézi
o nejlepsi praci prezentovalo své vysledky 24 studentd z ¢eskych a slo-
venskych geografickych pracovist, prace hodnotila 4 ¢lenna komise, do-
provodné exkurze se zucastnilo 9 osob. Oba konferen¢ni dny potvrdily
zajem o geografii ztfad ceskych a slovenskych kolegii. Ale nejen jich,
ucastniky byli také geografové z Polska, Ruska a Argentiny. Preji dalSimu
pokracovani konference hodné tspéchd, aby neustale dvojciferné cislo
ro¢nikil nartstalo! Za rok se té$im na shledanou v Nitte.

Mgr. Ing. Libor Lnénicka, Ph.D.
organizacni garant konference
Masarykova univerzita v Brné

Pedagogickd fakulta

Katedra geografie

Pori¢i 7, 603 00 Brno
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PrispevKky zasielajte na adresu redakcie. Zahrani¢né prispevky mézu byt
aj vinom jazyku.

e-mailova adresa: pedagogickarevue@statpedu.sk

Format prispevku - doc. Rozsah prispevkov - Stidie (do 15 normostran),
¢lanky (do 10 normostran), ¢lanky do rubriky Diskusia (5 normostran),
recenzie (3 - 5 normostran), ¢lanky do rubriky Informacie (2 - 3 nor-
mostrany). Normostrana obsahuje 1 800 znakov vratane medzier. Pri-
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